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RESUMO

COSTA, R. M. da. O ensino secundario em Goiés: contribuicdes do Colégio Estadual
Américo Antunes para a sociedade montebelense. 85 f. Dissertacdo (Mestrado em
Desenvolvimento Regional) — Faculdade Alves Faria, Goiania, 2016.

A presenca de instituicGes de ensino em uma determinada localidade influencia e é
influenciada pela sociedade na qual estdo inseridas. Neste sentido, o objetivo geral desta
pesquisa € conhecer a histéria do Colégio Estadual Américo Antunes e suas possiveis
contribuigdes para a sociedade montebelense. Para se ter uma viséo geral da constituigdo do
sistema escolar brasileiro, a presente investigacdo toma como referéncia autores como Nagle
(2001), Aranha (2006) e Dourado (2009). Para falar a respeito da constituicdo do ensino
secundario em Goias, este estudo toma como referéncia, dentre outros autores, estudos de
Pinto (s/d), Bretas (1991), Nepomuceno (1994) e Alves (2007). A legislacdo educacional é
levada em conta para se compreender como 0 ensino secundario vai se constituindo no Brasil
e, em especial, no estado de Goias. A metodologia para concretizacdo deste estudo, além da
revisdo bibliografica, é a pesquisa qualitativa, de carater documental e histérico, fazendo-se
uso de documentos, arquivos e de relatos de pessoas que fomentaram a criacdo do Colégio
Américo Antunes na cidade de S8o Luis de Montes Belos. Como resultado, o trabalho traz um
registro histérico das contribuicbes deste estabelecimento de ensino para a sociedade
montebelense.

Palavras-chave: Ensino Secundario em Goias. Colégio Estadual Américo Antunes. Sao Luis
de Montes Belos.



ABSTRACT

COSTA, R. M. da.Secondary education in Goias Statecontributions Américo Antunes
College for montebelense society. 85 p. Dissertation (Master in Regional Development) -
Faculdades Alves Faria, Goiania, 2016.

The presence of educational institutions in a particular location influences and is influenced
by the society in which they are inserted. In this sense, the general objective of this research is
to know the history of the Américo Antunes School and their contributions to the
montebelense society. To get an general vision of the constitution of the Brazilian school
system, the present investigation takes as reference authors as Nagle (2001), Aranha (2006)
and Dourado (2009). To talk about the establishment of secondary education in Goias, this
study takes as reference studies, among others autors, Pinto (s / d), Bretas (1991);
Nepomuceno (1994) and Alves (2007) .The educational legislation is taken into account to
understand how secondary education is being constituting in Brazil and especially in the state
of Goiés. The methodology to the accomplish this study, beyond the biography review it is an
qualitative research with documentary and historical character, making use of documents,
files and reports of people who fomented the creation of the College Américo Antunes in Séo
Luis de Montes Belos. As a result, this research brings a historical record of the contributions
of this educational establishment to montebelense society.

Keywords: Secondary education in Goias. Americo Antunes College. Sdo Luis de Montes
Belos.
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INTRODUCAO

O estudo sobre a historia do ensino secundario no Brasil, em Goiés e no Municipio
de S&o Luis de Montes Belos, ndo pode ser realizado sem levar em conta o contexto politico,
econdmico e social. Antes, € preciso estuda-lo buscando evidenciar as relagdes de forca e de
poder que vao se estabelecendo no meio social e que influenciam o proprio desenrolar dos
acontecimentos.

Assim, a organizacdo do ensino secundario esta estreitamente vinculada a prépria
constituicdo do sistema escolar brasileiro. A criagdo do Colégio Américo Antunes nao se da,
portanto, como um fato isolado, mas, certamente, esta vinculado ao contexto politico,
econémico e social. Estas relagdes, porém, nem sempre sdo percebidas no momento em que
se ddo, necessitando de certo distanciamento histérico para que sejam reconhecidas e
explicitadas.

Falar da historia do Colégio Estadual Americo Antunes é trazer a tona o proprio
desenvolvimento do sistema educacional brasileiro. Este estudo, porém, tem seu foco na
instalacdo, no municipio de Sdo Luis de Montes Belos, do ensino secundario, entendido como
aquela etapa intermediaria entre o ensino primario (primeiros anos de escolariza¢do) e o
ensino superior*

Para situar esta historia faz-se necessaria uma visdo geral sobre o ensino secundario
no Brasil e, sobretudo, em Goids e no municipio de Sdo Luis, indicando 0s contextos
politicos, econdmicos e sociais, que envolveram o0 processo de organizacdo e
institucionalizacdo da oferta de ensino publico nesta etapa da educacdo bésica, a partir da
criacdo e instalacdo de uma rede de estabelecimentos denominados de escolas secundarias,
liceus, ginasios ou colégios.

Dai,a importancia do estudo proposto, pois representa uma oportunidade para
sistematizar as informacgdes a respeito da origem dos colégios no Brasil e em Goias, resgatar
documentos e registrar depoimentos de representantes da sociedade local acerca do
desenvolvimento do ensino secundario no municipio de Sao Luis de Montes Belos.

Neste sentido, o problema que se quer conhecer nesta investigacdo pode ser assim

formulado: em que medida a oferta do ensino secundario em Sdo Luis de Montes Belos por

LA partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB - 9.394/96), o sistema educacional brasileiro passou a
ser dividido em niveis (Educacdo Basica e Ensino Superior); etapas (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio) e modalidades (Educacdo indigena, especial, de jovens e adultos (EJA), do campo e
profissional. No Brasil, historicamente era chamado ensino secundario o que atualmente corresponde aos anos
finais Ensino Fundamental(do sexto ao nono ano) e aos trés anos do Ensino Médio (BRASIL, 1996).
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meio da instalacdo do Colégio Estadual Américo Antunes contribuiu para a sociedade
montebelense?

Outras questBes, também, norteiam esta pesquisa: Como se organizou O ensino
secundario no Brasil e no Estado de Goias? Que fatores concorreram para a instalacdo do
Colégio Estadual de Sao Luis?

A partir do exposto, o objetivo geral desta pesquisa é conhecer a histéria do Colégio
Estadual Américo Antunes e suas possiveis contribuicdes para a sociedade montebelense.

Para isso, a presente investigacdo considera as relacées que se estabelecem entre o
sistema de ensino e as condi¢fes sociais, econdmicas e politicas e a forma como se
reproduzem localmente, a época da criagdo do Colegio Américo Antunes, em S&o Luis de
Montes Belos. Assim, busca uma melhor compreenséo do contexto socioeconémico e politico
em que se deu a criagdo do Colégio Estadual Américo Antunes, indicando suas contribui¢fes
para a melhoria nas condic6es de vida da sociedade montebelense.

Sé&o objetivos especificos desta investigacéo:

— sistematizar informacdes historicas a respeito da organizacdo do ensino
secundario no contexto do sistema escolar brasileiro;

— conhecer 0 processo de constituicdo do sistema escolar no Estado de Goiéas e
de instalacdo dos primeiros colégios para oferta do ensino secundario
publico;

— compreender, a partir da criacdo do primeiro Colégio Estadual nesta cidade,
a historia do ensino secundario em S&o Luis de Montes Belos, identificando
suas possiveis contribuicdes para a sociedade montebelense.

O processo de escolarizacdo da sociedade brasileira tem sido tema de investigacao de
inimeras pesquisas, como 0s estudos de Nagle na obra intitulada Educacdo e Sociedade na
Primeira Republica. Nagle (2001, 145) assinala que, desde o inicio do século XX, a
escolarizacdo e a multiplicacdo das instituicdes escolares chegaram a ser interpretadas como
“o mais decisivo instrumento do progresso historico”. Em Goias dos anos 1960 esta crenca
marcada pelo “entusiasmo pela educacdo e pelo otimismo pedagogico” ainda se faz presente
nos empreendimentos educacionais, como no caso da cria¢do do Colégio em estudo.

Além de Nagle (2001), para se ter uma visdo geral da constituicdo do sistema escolar
brasileiro, ndo se pode deixar de fazer referéncia aos estudos apresentados por Aranha (2006),
em Histéria da Educacdo e da Pedagogia e Dourado (2009), em Politicas e Gestdo da
Educagdo no Brasil. Para falar a respeito da constituicdo do ensino secundario em Goias,

estapesquisa toma como referéncia os autores, como Pinto (s/d), em Escola primaria em
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Goiés (1930-1960): entre cidades e fazendas, a escolarizagdo como dispositivo de integracao
nacional; Bretas (1991), em Histdria da instrucdo publica em Goiéds; Nepomuceno (1994),
em A ilusdo pedagogica: 1930-1945: estado, educacao e sociedade em Goias; Alves (2007),
em Politica e escolarizacdo em Goias: Morrinhos na Primeira Republica. A Legislacdo
Educacional brasileira também é levada em conta para se compreender a propria organizacao
do sistema escolar ao longo de sua historia.

Ao se reportar a histéria do Colégio Américo Antunes, faz-se necessario analisar
arquivos, documentos e relatos sobre o processo de criacdo e, também, a relacdo existente
entre ensino e desenvolvimento da sociedade, para se compreender a complexidade deste
processo que fortalece a relacdo das pessoas com o local onde moram.

A metodologia para concretizacdo deste estudo é a pesquisa qualitativa, de carater
bibliografico, documental e histérico, fazendo-se uso de documentos, arquivos e de relatos de
pessoas que fomentaram a criacdo deste Colégio. A pesquisa bibliografica busca fundamentar
0 tema com base nas contribuicbes de autores sobre o assunto apresentado. A pesquisa
documental como diz Gil (1999, p. 66) “vale-se de materiais que ainda ndo receberam um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com o0s objetivos da
pesquisa”. Além disso, sdo colhidos, por meio de entrevistas semiestruturadas, depoimentos
de pessoas que participaram, a época, do processo de criacdo do Colégio.

O desenvolvimento do trabalho esta estruturado em quatro capitulos:

O primeiro capitulo procura entender como se deu a constituicdo do ensino
secundario no contexto do sistema escolar brasileiro.

O segundo capitulo descreve a organizacdo do sistema escolar em Goidas e a criagdo
dos primeiros colégios para oferta de ensino secundario publico.

O terceiro capitulo, além de apresentar os procedimentos metodolégicos utilizados na
coleta e analise dos dados e a discussdo dos resultados, traz a contextualizacdo da oferta de
ensino secundario em Sdo Luis de Montes Belos a partir da criacdo do primeiro Colégio
Estadual nesta cidade.

O quarto capitulo aborda os resultados da pesquisa de campo com ex-alunos do

Colégio Estadual Américo Antunes.



1 O ENSINO SECUNDARIO NO CONTEXTO DO SISTEMA ESCOLAR BRASILEIRO

1.1 O ensino no periodo colonial (1500 a 1822)

Com o desenvolvimento do conceito de infancia no sentido de sua valorizagdo e em
funcdo de novos contextos econdmicos, politicos e sociais, a educagdo escolar, ou seja, o
processo de alfabetizacdo e escolarizacdo passou a ser estendido as criancas. Diferentes
credos religiosos viram na formacdo da crianga oportunidade de angariar novos adeptos e,
assim, tomaram a inciativa neste campo, 0 que aconteceu, por exemplo, com a vinda dos
jesuitas de Portugal para o Brasil (GHIRALDELLI JUNIOR. 2009).

Segundo Ghiraldelli Jr. (2009), a educacdo brasileira teve seu inicio ainda no periodo
colonial, quando o Padre Manoel da Nobrega e outros jesuitas fundaram, em 1554, o Colégio
de Séo Paulo, na aldeia de Piratininga, onde seu trabalho de educador foi pioneiro, instituindo
a instrucdo e catequese dos indigenas. Com a criacdo das escolas de ordenacgéo, a instrucao
chegou até aos filhos de colonos brancos e mesticos.

Aconteceu, entdo, o monopdlio do ensino escolar no Brasil por parte da Igreja
Catolica, durando um periodo de quase duzentos anos. As instituicdes de ensino sob a dire¢édo
de padres catolicos eram o0s Unicos colégios existentes, tendo por funcdo defender e promover

a fé cristd, propagar a fé nos territorios coloniais e educar a juventude.

Sob os jesuitas, na préatica, o que ocorreu foi que o ensino das primeiras letras ficou
a cargo das familias, na sua maior parte. As familias mais ricas optaram ou por
pagar um preceptor ou por colocar o ensino de suas criangas sob os auspicios de um
parente mais letrado, de modo que os estabelecimentos dos jesuitas, quanto ao
atendimento dos brancos e ndo muito pobres, se especializaram menos na educacéo
infantil que na educacéo de jovens j& basicamente instruidos (GHIRALDELLI JR,
2009, p. 26).

O autor afirma ainda que quando os jesuitas foram expulsos de Portugal e, também, de
suas colbnias, em 1759, o pais ja tinha mais de cem estabelecimentos de ensino dentre os

quais colégios, residéncias, missdes, seminarios e escolas de ler e escrever.

Até além da metade do século XVIII, o ler, escrever e contar ndo se ensinam na
escola, normalmente e ndao sdo sequer coisas de que se devam ocupar os professores.
De fato a ‘escola publica’ (assim era chamada toda escola coletiva, mesmo se de
iniciativa privada, contraposta ao ensino individual do preceptor) se nos apresenta,
até quase ao final do antigo regime, como um edificio suspenso no ar, sem o andar
térreo das escolas elementares (LUCCHI, 1985, p. 26).
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1.2 O ensino no periodo imperial (1822-1889)

Apds a expulsdo dos jesuitas do Brasil, 0 ensino passa a receber a influéncia do
lluminismo?, que era um pensamento vindo da Europa que se caracterizava pela afirmacéo da
experiéncia e da razdo, pela emergéncia das sociedades liberais, seculares e democraticas.
Como o lluminismo tem uma concepgdo materialista dos seres humanos, o ensino no Brasil
comecgou a se mudar por meio da captacao de sua mdo de obra, nascendo a partir dai 0 que se
denomina como ensino publico mantido pelo Estado e voltado para a cidadania, sendo que as
aulas régias passaram a substituir os cursos de humanidades (GUIRALDELLI JUNIOR,
2009).

As aulas régias compreendiam o estudo das humanidades, sendo pertencentes ao
Estado e ndo mais restritas a Igreja, constituindo-se na primeira forma do sistema de ensino
publico no Brasil. Apesar da novidade imposta pela Reforma de Estudos, realizada pelo
Marqués de Pombal, em 1759, o primeiro concurso para professor somente foi realizado, em
1760, e as primeiras aulas de Filosofia Racional e Moral efetivamente implantadas, em 1774.
Em 1772 foi criado o Subsidio Literario, um imposto que incidia sobre a producao do vinho e
da carne, destinado a manutencdo dessas aulas isoladas. Na pratica, o sistema das Aulas
Régias pouco alterou a realidade educacional no Brasil, tampouco se constituiu numa oferta
de educacéo popular, ficando restrita as elites locais.

Com a vinda da Corte portuguesa para o Brasil, o ensino foi estruturado aos moldes do
vigente em Portugal, estabelecendo-se, inicialmente, em trés niveis: primario, referente a
escola de ler e escrever; secundario, seguindo o mesmo estilo das aulas régias, porém,
dividindo-se em disciplinas; e superior, cursos juridicos (Sdo Paulo e Olinda), carreira
médica (Rio de Janeiro e Bahia), engenharia (Escola Politécnica do Rio de Janeiro) e carreiras
militares (Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro e Fortaleza).

E datada desta época a primeira Constituicdo brasileira, outorgada no ano de 1824, e
que inspirava a ideia de um sistema nacional de educacdo, com escolas primarias, ginasios e
universidades. No entanto a concretizacdo de tais ideias s seriam viabilizadas um século

depois.

2 0 iluminismo foi um movimento global, ou seja, filosdfico, politico, social, econdmico e cultural, que
defendia o uso da razdo como o melhor caminho para se alcancar a liberdade, a autonomia e a emancipagéo. O
centro das ideias e pensadores lluministas foi a cidade de Paris. Os iluministas defendiam a liberdade religiosa e
a criacdo de escolas laicas para que o povo fosse educado. Para divulgar o conhecimento, os iluministas
idealizaram e concretizaram a ideia da Enciclopédia (impressa entre 1751 e 1780), uma obra composta por 35
volumes, na qual estava resumido todo o conhecimento existente até entao.
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A primeira lei a tratar da instrugéo elementar no Brasil foi o Decreto Imperial, de 15
de outubro de 1827, ordenando a criagdo de “escolas de primeiras letras em todas as cidades,
villas e lugares mais populosos do Império” (sic). A Lei, em seu artigo 1° reza que: “Em todas
as cidades, villas e lugares populosos, havera as escolas de primeiras letras que forem
necessarias” (BRASIL, 1827, p. 71, sic).

Em relacdo ao conteudo, traz de forma mais detalhada, em seu artigo 6°, o que deveria

ser ensinado:

Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operages de aritmética, pratica
de quebrados, decimais e proporcoes, as nogdes mais gerais de geometria pratica, a
gramatica da lingua nacional, os principios de moral cristd e de doutrina religiosa
catolica e apostolica romana, proporcionados a compreensdo dos meninos;
preferindo para o ensino da leitura a Constituicdo do Império e Histéria do Brazil.
(BRAZIL, 1827, p. 72, sic)

Um marco importante para o ensino, na época do Império, foi a criacdo do Colégio
Pedro Il, em 1838, cuja funcéo era de servir como modelo para o ensino secundario. Outro
marco foi a Reforma Ledncio de Carvalho, de 1879, instituindo a liberdade do ensino
primario e secundario. Todos que se achassem capacitados poderiam ensinar, expor suas
ideias e adotar métodos de ensino que achassem convenientes. O aluno também poderia
aprender conforme lhe conviesse, mas, no final, deveria prestar exames em algum

estabelecimento de ensino indicado pelo governo.

1.3 O ensino na Primeira Republica (1889-1930)

De acordo com Nagle (2001), durante a Primeira RepUblica (1889-1930), disseminou-
se a crenca de que a educacao era a base para resolver os problemas brasileiros e que sé assim
seria possivel incorporar grande parcela da populacdo no processo de civilizagdo para que
houvesse 0 progresso nacional.

A este sistema de popularizacdo do ensino, caracterizado por Nagle (2001) como
“entusiasmo pela educacdo”, corresponde a abertura de novas escolas para que houvesse esta
expansdo educacional. O autor ressalta, também, neste momento, a presenca de certo
“otimismo pedagdgico”, manifestado pelo cuidado com os métodos e contetidos de ensino e
preocupagdo com a formagdo do povo brasileiro.

Para Ramos (2011), as leis que serviriam de base para a organizagdo do ensino no

Brasil foram tributdrias da Constituicdo até a proclamacdo da Republica, em 1889. Né&o
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obstante o fato da educacéo ter se tornado elitista, as leis promulgadas por D. Pedro | tiveram
como objetivo formar um sistema educacional popular e gratuito. A intencdo, no entanto,
fracassou pela falta de recursos e pela pobreza do pais, gerando descaso com a educacéo.

Ja para Clark (2006), a partir de 1900, inaugurava-se a “Politica dos Governadores ou
dos Estados”, que buscava o entrosamento entre a Unido e os Estados, refletindo diretamente
na atuacdo do Congresso e atendendo, principalmente, aos grupos oligarquicos das unidades
federativas, que tinham seus interesses assegurados, favorecendo as grandes familias de
oligarcas.

Na base desse sistema estava a mecénica eleitoral excludente e corrupta. Os
analfabetos ndo votavam; num pais quase sem escolas, apenas 6% da populagdo
constituia o eleitorado. E a maior parte desse eleitorado era manipulada [...] pelo
voto de curral, predominante no interior, onde o incontestado poder dos coronéis
agrupava os submissos eleitores em grupos fechados, votando em quem o potentado
escolhesse (LOVE, 1975, p. 63).

Para Paiva (1990), a questdo do analfabetismo no Brasil emerge com a reforma
eleitoral de 1882, que derruba a barreira da renda, mas estabelece a proibi¢cdo do voto do
analfabeto, critérios mantidos pela primeira constituicdo republicana, excluindo o povo do
pleito eleitoral. Para que isto ndo acontecesse era necessario instruir o povo, superando o
atraso educacional.

Segundo Pasquino (2000, p. 774),

a modernizacdo econémica que visa a uma melhor organizacdo das capacidades e
das potencialidades produtivas de uma sociedade envolve, antes de tudo, um éxodo
mais ou menos macico de mao-de-obra excedente dos campos, mdo-de-obra expulsa
em parte pela mecanizacdo do setor agricola, em parte atraida pelas nascentes
indUstrias urbanas. Criam-se, assim, enormes conglomerados urbanos. A
necessidade de saber manejar maquinas complexas e de prover a administragdo de
grandes empresas torna necessario o aumento da alfabetizacdo para que se torne
possivel uma rapida, mais segura e mais ampla aquisicdo dos conhecimentos
indispensaveis. [..] Acrescente-se que a alfabetizacdo adquire, também, um
significado politico préprio.

Saber ler, escrever e calcular reveste-se de um significado politico. E possibilidade de
mudanca social, de crescimento econbémico e, como instrumento ideoldgico, representa um
aliado das elites modernizantes do sistema. Essa ampliacdo das possibilidades proporcionada
pela alfabetizagdo, porém, ndo necessariamente implica uma constante revisdo dos
pressupostos da elite e nem conduz ao criticismo necessario ao modo de producdo (PAIVA,
1973).

Segundo Ghiraldelli Junior (2009, p. 33), esta movimentacdo em torno do ensino
partia da seguinte constatacdo:
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[...] E como se, em duas décadas, as promessas dos governantes de criar um Brasil
diferente daquele que existiu sob o Império ndo tivessem sido realizadas. No campo
da educacdo havia um dado em favor dessa reclamacéo: em 1920, 75% da populacéo
em idade escolar ou mais era analfabeta. Para os olhos de alguns, era como se a
Republica nao tivesse de fato tornado a “coisa publica” algo realmente ptiblico — 0
ensino publico ndo aparecia como prioridade.

Era necessario, portanto, ndo somente aumentar vagas no ensino publico, mas atrelar
esta expansdo a capacidade de dinamizar a aprendizagem, tornando-a significativa, dinamizar

a forma de gerir a escola e, também, as formas de atendimento as criangas e jovens da época.

1.4 O ensino na Segunda Republica (1930-1937)

A partir das novas exigéncias econdmicas do pais pautadas pela industrializacdo do
Sudeste, o Brasil necessitava de um sistema de ensino voltado para a formagéo pratica dos
novos integrantes do desenvolvimento econdémico, politico e social da época. Escrever, ler e
saber as quatro operacfes ndo eram mais suficientes, uma vez que o0 contexto social
demandava, ao lado da educacdo integral, formacgéo pratica e profissional (GUIRALDELLI
JUNIOR, 2009).

Segundo Carvalho (2002) e Ghiraldelli Junior (2009), na década de 1930, a producdo
industrial j& superava a producdo agricola. Para se adequar a nova realidade econdmica pela
qual passava, 0 Brasil necessitava de reformas educacionais e de idearios pedagdgicos, que
atendessem a este novo contexto. Neste sentido, destacam-se as contribuicdes da Reforma
conduzida por Francisco Campos, em 1931.

De acordo com Dallabrida (2009, p. 185),

“[...]1 a chamada ‘Reforma Francisco Campos’ (1931) estabeleceu, em nivel
nacional, a modernizacgdo do ensino secundario brasileiro. Ela imprimiu
organicidade ao ensino secundéario por meio de varias estratégias escolares, como a
seriagdo do curriculo, a frequéncia obrigatéria dos alunos, a imposicdo de um
detalhado e regular sistema de avaliacdo discente e a reestruturacdo do sistema de
inspecao federal”.

Mas, segundo Ghiraldelli Junior (2009, p. 42), o texto da Reforma Francisco Campos

apresentava ambiguidades:

[...] apesar de & primeira vista o texto subordinar o desenvolvimento material do pais
a educacdo, logo em seguida apresenta o meio-termo ideal: as reformas econdmicas
ndo deveriam estar dissociadas das reformas educacionais; e justamente ai teria
pecado o pais em 43 anos de Republica, por ter levado a cabo uma ‘sucessdao
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periodica de reformas parciais e frequentemente arbitrérias, lancadas sem solidez
econdmica e sem uma visao global do problema’.

A Reforma Francisco Campos e o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,
publicado, langado em 1932, serviram de instrumento politico educacional para mudar os
rumos da Educacdo Brasileira.

O Manifesto inicia seu texto afirmando que dentre os problemas nacionais nem mesmo
os problemas econdmicos poderiam sobressair frente aos problemas educacionais. A critica
contida no Manifesto se refere ao caréater elitista, ou seja, 0 ensino voltado para as classes
mais favorecidas da sociedade da época. Na visdo dos Pioneiros da Educacdo Nova, 0s planos
de governo deveriam adequar a escola a nova sociedade urbano-industrial, ou seja, adaptar a
escola & modernidade (GHIRALDELLI JUNIOR, 2009).

A educacdo nova, proposta pelos ideais do Manifesto, ndo devia servir aos interesses
de classes e sim aos interesses do individuo, baseada no principio de que a escola colocasse
como ideais da educagdo a “solidariedade”, o “servico social” e a “cooperagdo”. A educagédo
deveria servir a formacdo de todos os cidaddos, integrando-os a sociedade. A sua formacao
deveria contribuir para o desenvolvimento da producdo econdémica, social e politica,

tornando-os Uteis para a sociedade da época.

O trabalho, ‘que foi sempre a maior escola de formacdo da personalidade moral’, e
pelo qual a educagéo deveria se pautar, nao é ‘um método que realiza 0 acréscimo da
produgdo social’, €, sim, ‘o tinico método suscetivel de fazer homens cultivados e
uteis sob todos os aspectos’ (GHIRALDELLI JUNIOR, 2009, p. 44).

O Manifesto formulou, também, uma nova politica educacional, pautada em trés
aspectos: 1- a educacdo como uma funcéo essencialmente publica: delega ao Estado a funcéo
de promover a educacdo publica; a familia deixa de ser o centro de producdo e passa a ser 0
centro de consumo; a escola publica deveria oferecer uma educag¢do comum, igual para todos;
2 - escola unica: uma escola estatal que garantisse o direito bioldgico de cada individuo a sua
educacdo integral, fundamentada nos principios de construcdo de relacdes sociais; 3 - a
laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e co-educacdo: expulsdo do dogmatismo sectério; a
educacgéo ao alcance de todos; protecdo do menor de 18 anos e desenvolvimento educacional
a todos 0s sexos.

Nesta nova visdo de educacéo, o professor deve conhecer o educando, obedecer as leis
de desenvolvimento da crianca, ter o principio de que a crianga cresce de dentro para fora. A

escola, entdo, deve oferecer a crianca um circuito vivo e natural favoravel a um intercambio
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de reagdes e experiéncias, tendo por base uma atividade espontanea, alegre e fecunda, pautada

na satisfacdo das necessidades do individuo.

A ‘escola nova’ deve ser uma ‘comunidade em miniatura’, e como em toda
comunidade as atividades manuais, motoras ou construtoras ‘constituem as fung¢des
predominantes da vida’, seria ‘natural’ a iniciagdo dos alunos nestas atividades. Os
alunos, entdo, entram em contato com o ‘ambiente e com a vida ativa que 0s
rodeiam’, para que possam possui-la, senti-la e aprecia-la de acordo com as aptiddes
e possibilidades” (GHIRALDELLI JUNIOR. 2009, p. 46).

O Manifesto conclui que a solucéo para os problemas educacionais das massas rurais

estd na concretizacdo de uma escola que desenvolva o trabalho educativo para um ensino

profissionalizante de acordo com a realidade econémica do pais.

Segundo Zotti (2004), apds a Revolugdo de 30 o modelo agrario-comercial exportador

comega a ser questionado. Diante da instauracdo de um novo quadro politico e ideoldgico no

Brasil, passam a ser atacadas duas causa basicas do subdesenvolvimento: a primeira dizia

respeito a politica econdmica dirigida para o setor agricola, que dava sinais de esgotamento; a

segunda era a dependéncia em relacdo a economia externa e a necessidade romper com ela.

Com relacdo a educacgdo, direitos consagrados pela Constituicdo liberal de 1934

sofreram retrocesso no texto da Constituicdo de 1937. Alguns artigos das Constituices de

1934 e de 1937 sdo apresentados no Quadro 1, para uma comparacao.

Quadro 1 — Comparativo entre as constituigBes de 1934 e 1937 sobre a educacéo

COMPARATIVO ENTRE AS CONSTITUICOES DE 1934 E 1937 SOBRE A EDUCAGAO

CONSTITUICAO DE 1934

CONSTITUICAO DE 1937

Artigo 149 — “A educacio é direito de
todos e deve ser ministrada pela familia e
pelos poderes publicos, cumprindo a estes
proporciona-la a brasileiros e estrangeiros
domiciliados no pais (...)".

Artigo 125 — “A educagéo integral da prole ¢é o primeiro dever e o
direito natural dos pais. O Estado ndo sera estranho a esse dever,
colaborando, de maneira principal ou subsidiaria, para facilitar a
sua execucdo de suprir as deficiéncias e lacunas da educacédo
particular.”

Aurtigo 150, paréagrafo Unico — “a) ensino
primario integral gratuito e de frequéncia
obrigatdria extensiva aos adultos; b)
tendéncia a gratuidade do ensino
educativo ulterior ao primério, a fim de o
tornar mais acessivel (...)”.

Artigo 130 — “O ensino primario ¢ obrigatorio e gratuito. A
gratuidade, porém, ndo exclui o dever de solidariedade dos menos
para com 0s mais necessitados; assim, por ocasido da matricula,
serd exigida aos que ndo alegarem, ou notoriamente ndo puderem
alegar, escassez de recursos, uma contribuicdo madica e mensal
para a caixa escolar”.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base no texto constitucional (BRASIL, 1934; BRASIL, 1937).

Comentando o texto constitucional, Guiraldelli Junior (2009, p. 78) enfatiza o papel do

Estado:
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A constituicdo de 1937 fez o Estado abrir mdo da responsabilidade para com a
educagdo publica, uma vez que ela afirmava o Estado como quem desempenharia
um papel subsididrio, e ndo central, em relagdo ao ensino. O ordenamento
democratico alcancado em 1934, quando a letra da lei determinou a educacdo como
direito de todos e obrigacdo dos poderes publicos, foi substituido por um texto que
desobrigou o Estado de manter e expandir o ensino publico.

Segundo a analise de Ghiraldelli Junior (2009, p. 78),

Com o artigo 130, a Constituicdo de 1937 forneceu indicios de que o ‘Estado Novo’
ndo deveria carrear 0s recursos publicos provindos dos impostos para a
democratizagdo das oportunidades de educacdo para a populacdo. Ao contrério,
deixou transparecer a intencdo seguinte: os mais ricos, diretamente, é que poderiam,
ou até deveriam financiar a educacdo dos mais pobres. Institucionalizou-se, assim, a
escola publica paga e o donativo obrigatoério através do ‘caixa escolar’.

Neste contexto, surge, entdo, de acordo com Guiraldelli Junior (2009), quatro grandes
conjuntos de ideias a respeito da educacéo:

— 0 ideario liberal: buscou legitimar as reivindicagdes pela expansdo da rede
escolar e pela qualidade do ensino. Caracterizou-se por quatro aspectos: a
igualdade de oportunidades e democratizacdo; a nogdo de escola ativa; a
distribuicdo hierarquica dos jovens no mercado de trabalho e a proposta da
escola como posto de ascensao social.

— 0 ideario catdlico: neste contexto, o Ministro da Educacdo Francisco Campos,
com o Decreto de abril de 1931, institucionalizou o ensino religioso como
facultativo na rede publica de educacéo.

— 0 ideério integralista: buscou firmar o chamado Estado Corporativo, que se
formava pelos grupos naturais, como a familia, as sociedades cientificas,
religiosas e artisticas e os sindicatos profissionais. Defendeu a educacéo
diferenciada para as mulheres combatendo a coeducacdo dos sexos.

— 0 ideario comunista: ndo apresentou novas ideias sobre a educacdo, mas

sintetizou os idearios de formacéo politica comunista.

1.5 O ensino no Estado Novo (1937-1945)

De acordo com Romanelli (1978) e Ribeiro (2003), durante o Estado Novo (1937-
1945), a estruturagdo do ensino foi levada a efeito a partir de 1942, com a Reforma
Capanema, sob o nome de Leis Organicas do Ensino, que estruturaram o ensino industrial,

reformaram o ensino comercial e criaram o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
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(SENAI), como também reestruturam o ensino secundario. A reforma do ensino promovida
por Capanema foi definida por meio dos seguintes decretos-lei:

— Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que organizou o ensino industrial;

— Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que instituiu o SENAI;

— Decreto-lei n.4.244, de 9 de abril de 1942, que organizou o ensino secundario em

dois ciclos: o ginasial, com quatro anos, e o colegial, com trés anos;

— Decreto-lei n.6.141, de 28 de dezembro de 1943, que reformou o ensino comercial.

Em 1946, ja no fim do Estado Novo e durante o Governo Provisdrio, a Lei Orgénica
do Ensino Primério estruturou esse nivel de ensino com diretrizes gerais: continuou a ser de
responsabilidade dos estados e organizou o ensino primario supletivo, com duragdo de dois
anos, destinado a adolescentes a partir dos 13 anos e adultos. A legislacdo de ensino
organizou, também, o ensino normal e o ensino agricola e criou o Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC). Nesse momento, o Ministério da Educagdo estava a
cargo de Raul Leitdo da Cunha e foram editados os seguintes Decretos-lei:

— Decreto-lei n. 8.529, de 02 de janeiro de 1946, que organizou 0 ensino primario no

ambito nacional;

— Decreto-lei 8.530, de 02 de janeiro de 1946, que organizou o ensino normal;

— Decretos-lei n 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946, que criaram 0 SENAC;

— Decreto-lei n. 9.613, de 20 de agosto de 1946, que organizou o0 ensino agricola.

A partir do contexto que se apresentou, nota-se que, as Reformas Capanema e Leitdo
Cunha, foram reformas elitistas e conservadoras, dando um caminho elitista ao

desenvolvimento do ensino publico e marcando a histéria da Educacéo no pais.

1.6 O ensino na Terceira Republica (1945-1964)

Com a promulgacédo da Constituicdo de 1946, e com um cenario politico internacional
em conflito, marcado pela Segunda Guerra Mundial, nasce a ideia de se formular a primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Por causa dos conflitos politicos
da época este projeto foi barrado, sendo, novamente levantado, em 1959, pelo Manifesto dos
Educadores Mais Uma Vez Convocados, em prol de uma reorganizacgéo do sistema escolar.

Este Manifesto propde a existéncia de duas redes de ensino: a publica e a particular,

sendo que as verbas puablicas s poderiam ser usufruidas pela escola publica. As escolas
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particulares ndo podiam se utilizar de verbas publicas e ainda ficavam sujeitas a fiscalizacéo
de drgdos oficiais do governo.

Depois de muitas lutas e transi¢cGes politicas, econdmicas e sociais, foi aprovada
enfim, em 20 de dezembro de 1961 a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n.
4.024/61), cujo texto passou a regular o ensino no Brasil.

Saviani (1997, p. 20) faz a seguinte analise da Lei n. 4.024/61.:

Do ponto de vista da organizacdo do ensino, a LDB (Lei 4.024/61) manteve, no
fundamental, a estrutura em vigor decorrente das reformas de Capanema,
flexibilizando-a, porém. Com efeito, do conjunto das leis organicas do ensino
decretadas entre 1942 e 1946 resultou uma estrutura que previa, a grosso modo, um
curso primario de quatro anos seguido do ensino médio com duragdo de sete anos
dividido verticalmente em dois ciclos, o ginasial, de quatro anos, e o colegial, de trés
anos, divididos horizontalmente, por sua vez, nos ramos secundario, Normal e
técnico, sendo este, por seu turno, subdividido em industrial, agricola e comercial.
Ocorre que, nessa estrutura, apenas o0 ensino secundario dava acesso a qualquer
carreira do ensino superior. Os demais ramos do ensino médio s6 davam acesso as
carreiras a eles correspondentes. Por outro lado, se um aluno quisesse passar de um
ramo a outro do ensino médio, ele perderia os estudos ja feitos, tendo que comecar
do inicio do novo ramo. Ora a LDB manteve essa estrutura, mas flexibilizou-a, isto
é, tornou possivel que, concluido qualquer ramo do ensino médio, o aluno tivesse
acesso, mediante vestibular, a qualquer carreira do ensino superior. De outra parte,
possibilitou o aproveitamento de estudos de modo que determinado aluno pudesse se
transferir de um ramo para outro, matriculando-se ha mesma série ou na subsequente
aquela em que fora aprovado no ramo que cursava.

Segundo Ghiraldelli Junior(2009, p. 104), apesar da regulamentacao da lei 4.024/61, a

situacdo da educacdo no Brasil ainda apresenta indices precarios.

Nos meses finais de 1963, Jango, entdo na Presidéncia da Republica, trouxe ao
conhecimento da populagéo a situacdo da educacéo brasileira: metade da populacéo
continuava analfabeta; somente 7% dos alunos do curso primario chegavam a quarta
série; 0 ensino secundario acolhia apenas 14% daqueles que o procuravam; somente
1% dos estudantes alcangava o ensino superior.

De acordo com Ghiraldelli Junior (2009, p. 104), o Plano Trienal de Desenvolvimento

Econémico e Social®, no que diz respeito a educacdo, determinava:

a) ensino priméario — matricula até a quarta série de 100% da populagéo escolar de 7
a 11 anos de idade; e matricula nas quinta e sexta séries de 70% da populacdo
escolar de 12 a 14 anos;

%0 Plano Trienal de Desenvolvimento Econdmico e Social representa a adogdo de um novo modelo geral de
orientacdo da politica econdmica do governo. Elaborado pela equipe chefiada pelo ministro extraordinario do
Planejamento, o economista Celso Furtado, o Plano Trienal de Desenvolvimento Econémico e Social procurou
estabelecer regras e instrumentos rigidos para o controle do déficit publico e refreamento do crescimento
inflacionario (FGV, 2015).


http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/Jango/biografias/celso_furtado
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b) ensino médio — matricula de 30% da populacdo escolar de 11,12 e 14 anos nas
duas primeiras séries do ciclo ginasial; matricula de 50% da populagdo escolar de
13 a 15 anos nas duas ultimas séries do ciclo ginasial; e matricula de 30% da
populagdo de 15 a 18 anos nas séries do ciclo colegial;

C) ensino superior — expansdo da matricula até a inclusdo, pelo menos de metade dos
que terminaram o curso colegial.

d) além de matricular toda populacdo em idade escolar primaria, deve o sistema
escolar contar, até 1970, com professores primarios diplomados, sendo 20% em
cursos regentes, 60% em cursos normais e 20% em cursos de nivel pos-colegial;

e) as duas Ultimas séries, pelo menos, do curso priméario (quinta e sexta séries)
deverdo oferecer dia completo de atividades escolares e incluir no seu programa o
ensino, em oficinas adequadas, das artes industriais;

f) o ensino médio devera incluir em seu programa o estudo dirigido e estender o dia
letivo a seis horas de atividades escolares, compreendendo estudos e praticas
educativas;

g) o ensino superior devera contar com pelo menos 30% de professores e alunos de
tempo integral.

Apesar de sua intengdo produtiva, o Plano Trienal foi extinto duas semanas apos a
instalagdo do Golpe Militar de 1964.

1.7 O ensino na Ditadura Militar (1964-1985)

Segundo Germano (1994), com a ditadura militar, a politica educacional se tornou
porta voz da expressdao da dominacdo da classe burguesa, apoiada pela acdo dos governos
militares que se seguiram até 1985. As regulamentacdes promovidas pela Reforma
concretizada com a Lei 5.692/71 tiveram por objetivo alinhar o sistema educacional aos
objetivos do Estado capitalista militar, adequando a educacéo a ideologia do desenvolvimento
com seguranca.

De acordo com Saviani (1996), essa continuidade, no que diz respeito aos objetivos, é
coerente com a continuidade da ordem socioecondmica, que exigiu rever 0s rumos de

organizar e operar 0s servigcos educacionais.

Feita por minorias civis e militares, [a Revolugdo de 1964] deixou de lado
completamente dois elementos capitais e dindmicos das elites e das massas: 0s
estudantes e os operarios. Ora, sem mocidade e sem povo, toda revolugdo estd
fadada a transformar-se numa usurpacdo e numa tirania sectéria, de grupo, de classe,
ou de ditadura pessoal, sem capacidade de améllgama e de estabilizacdo
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1990, p. 53).

Germano (1994) destaca que, de acordo com a nova estrutura proposta pela Lei
5692/71, em seu artigo 17, o “ensino de 1° grau destina-se a formagéo da crianca e do pré-

adolescente, variando em conteudo e métodos segundo as fases de desenvolvimento dos
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alunos” (BRASIL, 1971b, p. 61). A lei inova no que diz respeito a extensdo do 1° grau de

quatro para oito anos, de caréater obrigatorio e gratuito.

1.8 O ensino no periodo da Nova Republica

Com o fim da Ditadura Militar, em 1985, a Nova Republica marcou um periodo de
maior liberdade e de maior respeito aos diversos setores sociais, transformando a historia do
pais.

Nesse novo quadro da politica brasileira, surgiram, do debate estabelecido no seio da
sociedade democratica, novas ideias sobre como devia ser a educacdo brasileira, educacéo
esta voltada para o desenvolvimento integral do ser humano.

De acordo com Cunha (1995) e Moreira (1990), ha uma continuidade das politicas
publicas de exclusdo das minorias, apesar do discurso democratico que vem sendo
apresentado no decorrer dos anos a partir de 1985. A politica educacional, conforme o
documento “Educa¢ao para Todos”, apresentado durante o Governo Sarney (1985-1990),
deveria garantir o ensino fundamental gratuito e obrigatdrio para todos, passando a dar mais
énfase ao carater sociopolitico do que ao carater técnico, ressaltando a importancia do
conteudo curricular.

Ainda neste sentido, Rangel (1988, p. 63) diz que a nova legislacdo que organizou o
curriculo foi permeada pelo discurso critico, com destaque para a “importancia do ensino de
conteddos, preocupacdo com seus elementos essenciais e valorizacdo do tratamento especifico
dos contetidos”.

A partir da nova Constituicdo de 1988 a educacdo ganha espaco no titulo Direitos e
Garantias Fundamentais, sendo tratada como um direito social, ao lado da saude, do trabalho,
do lazer, da seguranca, da previdéncia social, da protecdo a maternidade e a infancia, e da
assisténcia aos desempregados, e incluida, também, no capitulo sobre a familia, a crianca, o
adolescente e o idoso.

Com a nova Constituicdo de 1988 foi determinado que se elaborasse uma nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a qual so foi editada em 1996.

A nova LDB, Lei n. 9394/96, reafirma o direito a educagdo, garantido pela
Constituicdo Federal, estabelece os principios da educacao e os deveres do Estado em relacdo
a educacdo escolar publica, definindo as responsabilidades, em regime de colaboragdo, entre a

Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios.
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Do ponto de vista de sua organizagéo, a educacdo brasileira passou a ser dividida em
dois niveis (Educacdo Basica e Ensino Superior), apresentando as seguintes modalidades:
educacdo indigena, especial, de jovens e adultos (EJA), do campo e profissional. A Educacédo
Baésica passou a ser dividida em trés etapas: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Os anos finais do Ensino Fundamental (do sexto ao nono ano) e os trés anos do
Ensino Médio correspondem ao que era denominado por Ensino Secundario nas legislaces
anteriores.

O Quadro 2 mostra a estrutura e funcionamento da Educacdo Bésica, a partir da Lei
9394/96.

Quadro 2 — Organizacdo da Educacédo Basica a partir da Lei 9394/96.

ORGANIZACAO DA E DUCACAO BASICA A PARTIR DA LEI 9394/96

Etapas/duracéo Série/ldade Local Caracteristicas
0 a 3 anos Creches E gratuita mas n4o obrigatoria.
Educacdo Infantil
5 anos 4 a5anos Pré-escolas E de competéncia dos

Municipios.

Ensino Fundamental |
(séries iniciais):
12 série — 6 anos
22 série — 7 anos
32 série — 8 anos
42 série — 9 anos
52 série — 10 anos

E obrigatério e gratuito.

A LDB estabelece que,
gradativamente, os Municipios
sejam responsaveis por todo o
Ensino Fundamental.

Escolas Estaduais

Ensino Fundamental

9 anos Ensino Fundamental 11 " L x
(séries finais): Na pratica, os Municipios estdo
3 okrs : atendendo aos anos iniciais e
62 série — 11 anos

72 série — 12 anos
82 série — 13 anos

Colégios Estaduais

os Estados aos anos finais do
Ensino Fundamental.

92 série — 14 anos
E de responsabilidade dos
. - 12 série — 15 anos Colégios Estaduais e Estados.
Ensino Médio o o
2% série — 16 anos Escolas Técnicas .
3 anos Pode ser técnico-

32 série — 17 anos Estaduais

profissionalizante, ou nao.

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir do texto da LDB 9394/96 (BRASIL, 1996).

Previsto na Constituicdo de 1988 e na LDB 9394/96, o Plano Nacional de Educacao
(PNE)* passou de uma disposicdo transitoria da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei n. 9.394/1996) para uma exigéncia constitucional com periodicidade decenal, o

que significa que planos plurianuais devem toma-lo como referéncia. De acordo com a

* “Documento-referéncia da politica educacional brasileira, para todos os niveis de governo, contempla um
diagndstico da educacdo no pais e, a partir deste, apresenta principios, diretrizes, prioridades, metas e
estratégias de ac@o para enfrentamento dos problemas educacionais do pais” (CAMARA DOS DEPUTADOQS,
s.d.).




26

Emenda Constitucional n. 59/2009 (BRASIL, 2009), o PNE passou a ser considerado o
articulador do Sistema Nacional de Educacéo e base para a elaboracdo dos planos estaduais,
distrital e municipais, com previséo do percentual do Produto Interno Bruto (PIB) para o seu
financiamento.

Frente a estas transformacdes e para compreensdo das diregdes tomadas quanto ao
objeto de pesquisa, torna-se necessario apresentar as metas do segundo Plano Nacional de
Educacdo (2014-2024) que dizem respeito a educacdo bésica, da qual fazem parte, 0s anos
finais do Ensino Fundamental(do sexto ao nono ano) e os trés anos do Ensino Médio, que
correspondem, nas legislacfes anteriores, ao Ensino Secundario.

O Plano Nacional de Educagéo (2014-2024), aprovado pela Lei 13.005, de 25 de junho
de 2014, apresenta um conjunto de vinte e quatro metas, que se referem a reducdo das
desigualdades e a valorizacdo da diversidade; a valorizacdo dos profissionais da educacdo; ao
ensino superior, e a educacdo basica. Apenas as metas relacionadas ao nivel da educacao
basica nos interessam por incluir as etapas do Ensino Fundamental (Ultimos anos) e Médio,
que correspondem ao denominado ensino secundario nas legislaces anteriores. Em linhas
gerais, 0 PNE tracou metas estruturantes para a garantia do direito a educacdo béasica de
qualidade, para 0 acesso a universalizacdo do ensino obrigatorio e para a ampliacdo das
oportunidades educacionais (BRASIL, 2014).

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criangas de
4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacdo infantil em
creches, de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de
até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.

Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populacdo
de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por
cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o Ultimo ano de
vigéncia deste PNE.

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacéo de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE,
a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento).
Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso & educacdo bésica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, publicos ou conveniados

Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do
ensino fundamental.

Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por
cento) dos(as) alunos(as) da educacdo basica.

Meta 7: fomentar a qualidade da educacédo basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as seguintes
médias nacionais para o Ideb: 6,0 nos anos iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos
anos finais do ensino fundamental; 5,2 no ensino médio.
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Meta 8: elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e
nove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no dltimo ano
de vigéncia deste plano, para as populagdes do campo, da regido de menor
escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a
escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a Fundagdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final
da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50%
(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada
a educacdo profissional.

Meta 11: triplicar as matriculas da educacédo profissional técnica de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da
expansdo no segmento publico (BRASIL, 2014).

A compreensao de que a Educacdo ¢ “direito de todos” tem mobilizado a sociedade
brasileira por uma educacdo democratica, gratuita e de qualidade, em que pese o baixo
desempenho do sistema escolar brasileiro no ranking internacional de proficiéncia escolar.

Mesmo assim, no Brasil, de modo geral, e em Goiés, sobretudo, nas Gltimas décadas
do século XX, constata-se decréscimo da taxa de analfabetismo, melhoria da escolaridade
média e da frequéncia escolar (BRASIL, 2014, p. 28).

Os dados do Gréfico 1 demonstram o aumento da taxa de matricula liquida® no Ensino

Fundamental, de 6 a 14 anos e de 7 a 14 anos no Brasil, no periodo de 1995 a 2011.

®Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica(IBGE), taxa de matricula é a percentagem dos
estudantes (de um grupo etario) em relacéo ao total de pessoas (do mesmo grupo etario), podendo ser liquida
ou bruta. Por exemplo, a Taxa de Escolarizacdo Liquida identifica a parcela da populacéo na faixa etariade 7 a
14 anos matriculada no Ensino Fundamental e a Taxa de Escolarizacdo Bruta identifica se a oferta de matricula
no Ensino Fundamental ¢ suficiente para atender a demanda na faixa etéria de 7 a 14 anos.
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Grafico 1 — Taxa de matricula liquida no ensino fundamental — Brasil — de 6 a 14 anos e de 7 a 14 anos - 1995 a

2011.
— =8 7 al4 anos 6a14anos
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Fonte: IBGE/Pnad (2011).

Os dados demonstram evolugdo no nimero de alunos matriculados de 7 a 14 anos de
85,9%, em 1995, para 94,6%, em 2011. E importante observar também que nio houve
oscilagdes significativas desde o inicio dos anos 2000. Para as criancas de 6 a 14 anos, a taxa
liquida saiu de 90,3%, em 2007, para 92,4%, em 2011, mas dados do IBGE/Pnad 2011
relatam que 539,7 mil criancas e jovens ainda estdo fora da escola.

Pode-se notar no Quadro 3, que a taxa liquida de matricula no Estado de Goias no

periodo de 1995 a 2011, oscilou, tanto na faixa de 6 a 14 anos quanto na de 7 a 14 anos.
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Grafico 2 — Taxa de matricula liquida no ensino fundamental, em Goias
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Fonte: Elaborado a partir de dados do IBGE/Pnad (2011).

No Estado de Goias, houve uma diminui¢do na taxa de matricula na faixa de 6 a 14
anos, pois, em 2007, estava em 92,88%, chegando, em 2011, com 91,73%. Ja na faixa de 7 a
14 anos o aumento foi notdrio, pois, em 1995, estava com 86,49%, indo para 94,09%, em
2011. Observa-se, também, que em 2006 ocorreu a maior taxa de alunos matriculados
(95,12%).

O préximo capitulo descreve a criagdo dos primeiros colégios e a constituicdo do

sistema escolar em Goias para oferta de ensino publico.



2 A CONSTITUICAO DO SISTEMA ESCOLAR EM GOIAS E A CRIACAO DOS
PRIMEIROS COLEGIOS PUBLICOS

2.1 A formacéo do Estado de Goiéas

Durante os séculos XVI e XVIII, as regides interioranas do pais permaneceram quase
no esquecimento. Esse fato deveu-se ao sistema de colonizagdo implantado no Brasil, que
teve por base o latifindio monocultor agucareiro e exportador, cuja producdo veio concentrar-
se na faixa litoranea, uma vez que esta oferecia facilidades tanto de solo quanto de clima e,
sobretudo, de transporte. A descoberta do ouro no Brasil modifica a situagdo financeira de
Portugal, que vai ressarcir seu deficit econdmico frente aos pagamentos da balanca
internacional com o ouro de sua Col6nia, a partir de 1696 (SOUZA, 2004).

No século XVII estabeleceu-se uma linha de penetragdo para o interior do Brasil
motivada pelo bandeirismo e pela catequese jesuitica.

A conquista do territorio de Goias foi efetuada nesse contexto, por meio de duas vias
de penetracdo: “uma, oriunda do Norte, que, pela via fluvial do Tocantins, penetrou a porcao
setentrional de Goiés e outra, paulista, advinda principalmente do centro-sul (SOUZA, 2004).

O processo de ocupacdo efetiva do Estado de Goias se iniciou nas primeiras décadas
do século XVIII com o descobrimento de minas de ouro, inseriu-se dentro do quadro de
apogeu da economia mineradora.

De acordo com Souza (2004), em 1725, com a expedicdo de Bartolomeu Bueno da
Silva, foi descoberta a primeira lavra aurifera de Goias na cabeceira do rio Vermelho, local
onde se fundou o Arraial de Sant’ana, posteriormente denominado Vila Boa de Goiés. As
primeiras descobertas verificaram-se na regido sul da provincia. O povoamento de Goias
nessa fase caracterizou-se pela irregularidade e pela total falta de planejamento.

Como afirma Palacin (1972), Goias foi ocupado por paulistas e era um territorio
teoricamente pertencente a capitania de Sdo Paulo, até 1749. A partir desta data, tornou-se
uma capitania independente.

Em 1749, chegou a cidade de Vila Boa o primeiro governador e capitdo-general,
Conde dos Arcos. O territério goiano passou a ser denominado Capitania de Goias, titulo que
conservaria até a independéncia quando se tornou Provincia.

Toda capitania do Brasil tinha um governo proprio e independente, ligado ao rei. A
autoridade principal era o governador, responsavel pela administracdo e pela aplicacdo das

leis. A justica estava a cargo do ouvidor, independente do governador (que julgava os
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recursos e viajava para as elei¢des dos juizes eleitos pelo povo). Parte da arrecadacdo de
impostos correspondia ao Intendente, também, com bastante autonomia. Funcionarios com
ordenado publico eram chamados de “filhos da folha” (ndo devia chegar a uma duzia), tdo
reduzida era ainda a administracdo publica. Nos primeiros anos de mineragdo, houve um surto
de crescimento da populacdo em Goiés, todos atraidos pela miragem do ouro. Com a
decadéncia da mineracédo, no entanto, diminuiu, também, a populacdo (PALACIN, 1972).

A partir das primeiras incursdes dos bandeirantes em territorio goiano, estabeleceu-se
a luta pela posse da terra entre brancos e indigenas. Estes sofreram constantes ataques por
parte dos mineradores, embora a politica portuguesa aconselhasse um contato amistoso com
as tribos, temendo perder essa médo-de-obra.

A colonizacdo do Centro-Oeste brasileiro levou a lutas irreconciliaveis, com um
processo de exterminio dos indios, caracterizando a posse efetiva da terra pelo colonizador
europeu que, como explorador das riquezas naturais, transforma a terra conquistada em fonte
de poder econdmico e politico (SOUZA, 2004).

De acordo com Palacin e Moraes (1994), ao evidenciar a decadéncia do ouro o
governo portugués passou a incentivar e promover a agricultura em Goias. Na primeira
década do século XIX, era desolador o estado da Capitania de Goias. Com a decadéncia, a
populacdo se dispersou pelo sertdo. A agropecuaria estava reduzida a producdo de
subsisténcia.

Como medidas salvadoras, o principe regente Dom Jodo, passou a incentivar a
agricultura, a pecuéaria, 0 comércio e a navegacdo dos rios. Varias medidas foram tomadas,
tais como: isencdo dos dizimos por 10 anos aos lavradores que fundassem estabelecimentos
agricolas; énfase a catequese e a civilizacdo do gentio, com interesse pela mdo de obra dos
indios na agricultura; criacdo de presidios as margens dos rios afim de proteger o comércio,
auxiliar a navegacao e aproveitar o trabalho no cultivo da terra; incrementar a navegacao do
Araguaia e do Tocantins; revogando-se o alvara que proibia as fabricas e manufaturas da
Coldnia (PALACIN; MORAES, 1994).

N&o obstante estas tentativas do governo, Goias permaneceu, nos primeiros anos do
século X1X, em decadéncia.Em 1808, estabeleceu uma linha de correio da Corte para o Pard,
via Goiés, favorecendo a navegagdo e as comunicacdes. Depois criou uma linha de correio
para Cuiaba.No ano de 1809, o territorio de Goias foi dividido em duas comarcas: a do sul,
(Goias) e a do norte(Vila de Sdo Jodo da Palma). Em 1809, ainda, foi criado o cargo de Juiz
do forum de Vila Boa (PALACIN; MORAES, 1994).
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Essas novas medidas ndo deixaram de auxiliar a Capitania, mas ndo resolveram seus
grandes problemas de ordem econémica, social e cultural. Com a decadéncia da mineracao,
Goias sofreu uma defasagem socioeconbmica. Registrou-se queda na importacdo e
exportacdo, afetando o comércio. Os aglomerados urbanos foram desaparecendo. Goiés viveu
um longo periodo de transicdo. Desaparecia uma economia mineradora de alto teor comercial
e nascia uma economia agraria de subsisténcia.

Segundo Silva e Souza (1978), uma visao pertinente acerca da historia de Goias é que
esta foi construida a partir de uma compreensdo centrada na decadéncia, no atraso e no
isolamento. Entdo, até a Primeira Republica(1889-1930), o interior do Brasil, no qual Goias
esta situado, era representado pelo imaginario social como lugar distante, de dificil acesso,

com poucas condi¢des de desenvolvimento de uma vida civilizada.

2.2 — O ensino primario e secundario em Goias

De acordo com Chaul (2002, p. 24),

[...] na sociedade goiana do p6s-mineracdo, houve o esgotamento de uma forma de
producdo e a sua substituicdo por outras atividades econdmicas sem que isto tenha
implicado em decadéncia propriamente dita; tentamos mostrar, também, que essa
transformacgdo provocou mudangas na sociedade, com os deslocamentos de grupos
sociais ligados as antigas e as novas atividades econémicas. Nesse contexto,
sedimentou-se um universo cultural préprio do homem do sertdo, do roceiro, do
camponés e do indio, distante dos padrdes europeus e dificil de ser compreendido
pelos viajantes do Velho Mundo.

Todo este aparato de informagfes expostas acima importa para a apreensdo sobre a

maneira pela qual o campo educacional em Goias foi se organizando.

No que concerne a Educacgdo em Goids, ressalte-se que o trabalho de catequese pelos
jesuitas comegou nas margens do Rio Tocantins por volta de 1625 ou 1636. Apesar
de que nessa missdo, chefiada pelo padre Luiz Filgueira, ndo fosse incluida a
estruturacdo de um sistema de ensino, porque na ocasido 0s inacianos ndo se fixaram
em territdrio goiano [...] (BRZEZINSKI, 2008, p.280).

O desenvolvimento da educacdo goiana apresenta algumas diferencas em comparagéo
com a histdria da educagdo no Brasil, ressaltando-se as regides nordeste e sudeste do pais,
visto que o povoamento de Goias foi tardio, iniciado no século XVIII, ndo tendo tanta

influéncia dos jesuitas na organizacéo do sistema educacional.
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De acordo com Brzezinski (2008), a instrucdo publica em Goids inicia-se com a
fundagdo das escolas régias, que consistiam em institui¢6es isoladas e dispunham de um Unico
professor que dava aulas em sua residéncia para poucos alunos. Este atraso para a implantacéo
de escolas se deu devidoa sua localizagdo geografica e baixa densidade populacional (inferior
a 20.000 habitantes, dos quais 10.000 eram escravos).

Em 1.759, com a expulsdo dos jesuitas, o que sofreu o Brasil ndo foi uma reforma de
ensino, mas a destruicdo pura e simples de todo o sistema colonial do ensino
jesuitico. Néo foi um sistema ou tipo pedagdgico que se transformou ou se substituiu
por outro, mas uma organizacao escolar que se extinguiu sem que essa destruicdo
fosse acompanhada de medidas imediatas, bastante eficazes para lhe atenuar os
efeitos ou reduzir a sua extensdo (AZEVEDO, 1963, p. 539).

Segundo Bretas (1991), o registro das primeiras escolas régias do Estado de Goiés é de
1787, na cidade de Meia Ponte (atual Pirenopolis) e em Santa Luzia (hoje Luziania) e do ano
de 1788, em Vila Boa (atual Cidade de Goias).

Para Azevedo (1958, p.76), na época do Império, ndo existiu um plano geral de
organizacdo de educacdo, entdo, a educacdo teria de se arrastar por todo o século XIX,
inorganizada, anarquica, incessantemente desagregada.

O ensino organizar-se-ia a partir do advento do primeiro periodo republicano:

O ensino publico estava condenado a ndo ter organizacdo, quebradas como foram as
suas articulag@es e paralisado o centro diretor nacional, donde se deveria propagar as
instituicdes escolares dos varios graus uma politica de educacéo, e a que competia
coordenar, num sistema as forgas e instituicbes civilizadoras, esparsas pelo territdrio
nacional. Nem as provincias, sob cuja al¢ada ficaram apenas o ensino primério e o
secundario, podiam completar os seus sistemas e ergué-los ao nivel das escolas
superiores, nem o governo imperial podia levantar, sobre uma base sélida, do ensino
elementar e médio, um sistema nacional de educacdo (AZEVEDO, 1958, p.75).

Silva (1975, p. 23) ressalta, ainda, sobre este assunto:

O desenvolvimento educacional, por sua vez, vinculou-se, por inerente, & oscilante
economia regional, condicionada a desfavoravel localizagdo geografica — ambos a
mercé de injuncdes politicas e de manifestagdes da capacidade administrativa dos
governantes. Dentre outros fatores, foram causa de um status cultural e social menos
expressivos.

Segundo Menezes (1977), entre a fase de transicdo do regime imperial para o
republicano a educagdo goiana estava respaldada pela Igreja e por educadores particulares,
sendo pouco expressiva a atuagdo do poder publico no campo da educacdo. De acordo com

Audrin (1963), a instrucgdo religiosa era praticamente o Unico meio de acesso ao conhecimento
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da parcela de moradores do norte do Estado. O analfabetismo era realidade na maioria dos

povoados.

Vejamos, agora, 0 fato da existéncia da instrucdo entre os sertanejos, quais 0S
esforgos para alcanga-la. A maioria do povo, ndo ha divida, é analfabeta, e todavia é
geral o desejo de instrugdo. Um indicio é a presenca habitual, em todo arraial ou
sitio, de um ‘letrado’, capaz ao menos de decifrar ou rabiscar uma carta, de fazer as
coisas mais simples. Outro indicio é o gosto e mesmo certa avidez dessa gente pelas
leituras. E costume reunirem-se em torno de um leitor, em dias e horas de descanso
(AUDRIN, 1963, p.164).

Devido ao anseio por frequentar uma instituicdo publica de ensino surge, entdo, as
escolas de rogas, mantidas pelos pais ansiosos em educar seus filhos. Nestas escolas seguiam
0 método de ensino da época, exigiam e cobravam os diversos contetidos aplicados em salas
de aula, pela escrita e repeticdo soletrada do que foi apreendido no decorrer das aulas. As
aulas aconteciam ao ar livre, situavam-se na residéncia dos docentes ou em algum lugar
cedido pela populacdo (MENEZES, 1977).

Segundo Barra (2011, p.5) ¢ necessario “enxergar a Instrugcdo Publica Secundaria para
além das auséncias e tentar perceber por detrds destes discursos ‘outras dimensodes
amalgamadas neste projeto, no curso do século XIX’”, sendo este um exercicio que ajuda a
delinear com maior precisdo, os contornos do projeto educacional da Provincia de Goias.

De acordo com Bretas (1991), os professores tinham que conviver com a falta de
materiais didaticos, livros e outros materiais de primeira necessidade escolar. Mas isto ndo era
motivo para deixar de ministrar boas aulas, os professores zelavam pelo bom funcionamento
das aulas.

A ma qualificacdo dos professores da Instrucdo Publica Secundaria de Goias nédo
possui respaldo histérico, pois se for analisado quem foram os professores do Liceu, alguns
eram médicos, padres, contadores, masicos, doutores em direito formados na Corte (Rio de
Janeiro) ou em Coimbra. Muitos destes eram representantes goianos na Assembleia
Provincial, ocasionando assim um ensino fora da realidade dos alunos (BRETAS, 1991).

Em Goiés, os discursos politicos e intelectuais se pautavam na necessidade de educar,
de preparar cada individuo para ocupar o lugar que lhe havia sido reservado na sociedade
goiana (VEIGA, 2010).

A Assembleia Legislativa Provincial de Goias foi instalada em 1° de junho de 1835.
Pouco tempo depois o governo provincial sancionou a primeira lei sobre a instrugdo publica
de Goias: a Lei n. 13, de 23 de julho de 1835 que, segundo Bretas (1991), teve como modelo
para sua criacdo a Lei Provincial n.13 e o Regulamento n. 3, de 1835, de Minas Gerais. Esta
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lei estabeleceu a obrigatoriedade de ensino para 0s meninos entre cinco e oito anos de idade,
alongando aos que na época tivessem quatorze anos, estabelecendo multas para o
descumprimento deste dispositivo.

Art. 9° - Os pais de familias saé obrigados & dar a seus filhos a instrucdo primaria de
primeiro gréo, ou nas Escolas Publicas, ou particulares, ou em suas proprias casas; e
ndo os podardo tirar d’ellas, em quanto ndo souberem as matérias proprias do
mesmo grdo. A Infracgdo deste Art. Sera punida com muolta de dez a vinte mil reis,
huma vez, que aos infactores se tenhad feito trés intimagBes no espaco de seis
mezes, e ndo tenhad elles apresentado rasdes, que justifiguem o seo procedimento,
ou as apresentadas tenhad sido julgadas inattendiveis pelo Governo, avista de
informacGes dos Delegados. Nas reincidéncias a multa ser4 dobrada. Considera-se
reincidéncia a continuacdo da falta dous mezes depois de condemnacad. Estas
multas o ajudardo & formar a Receita Provincial.

Art. 10 — A obrigacdo imposta no Art. Precendente aos Pais de familias, comeca
desde cinco annos até oito de idade dos meninos; mas estende se aos que
actualmente tiverem quatorze annos (Sic).

Encontra-se nestes conteddos, dados indicativos de que a funcao da escola era mais do
que instruir e ensinar as primeiras letras, mas consistia também em repassar condutas
civilizatorias. O que comprova esta premissa € 0 ensino dos deveres morais, religiosos e
domesticos.

Mattos, (1987, p. 259) afirma que

[...] a instrucdo cumpria — ou deveria cumprir — um papel fundamental que permitia
— ou deveria permitir — que o Império se colocasse ao lado das ‘Nagoes Civilizadas’.
Instruir ‘todas as classes’ era, pois, o ato de difusdo das luzes que permitiam romper
com as trevas que caracterizava o passado colonial; a possibilidade de estabelecer o
primado da Razio, superando a ‘barbarie’ dos ‘sertdes’ ¢ a ‘desordem’ das ruas.

Segundo Silva (1975), o ensino obrigatorio nao foi colocado em préatica na provincia
goiana, nem mesmo com a instituicdo do dispositivo legal que previa multas para 0s que a
descumprissem, por diversas ordens.

De acordo com Moacyr (1940), o governo provincial argumentava que ndo possuia
recursos para fazer cumprir a obrigatoriedade do ensino, pois o nimero de escolas era
pequeno, e o0s professores, por causa do baixo salario, eram de baixa qualidade.

Ao analisar a historia da educacdo goiana durante o periodo imperial, se considera que
essa foi construida num entrelacar de avancos e retrocessos.

ApO6s muitos debates, regulamentos e relatorios, o ponto inicial desta trajetéria foi a

criacdo do ensino secundario por meio do Liceu, em 1847, Unica instituicdo de ensino
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destinada ao sexo masculino que teve longa existéncia, funcionando na Cidade de Goiés até
1937, quando foi transferida para a nova capital (Goiania).

De acordo com Moacyr (1940), um novo regulamento a ser criado na Provincia de
Goias, em 1884, trouxe a divisao das escolas publicas em duas classes, 1° e 2° graus, sendo de
7 a 13 anos para meninos e de 6 a 11 anos para meninas, bem como a alocagdo de recursos,
com a criagcdo do fundo escolar. “Assim é que em Goyas, onde a instruc¢do primaria ficou sob
0s auspicios dos municipios, se contam numerosos estabelecimentos de ensino particular,
alguns dos quais modelados pelos grupos escolares de Minas e S. Paulo e obedecendo aos
mais rigorosos principios de moderna Pedagogia” (RAMOS, 1917, p. 47, sic).

Segundo Gondra e Scheueler (2008), a instrucdo publica no seéculo XIX foi
considerada um ganho para a formacdo do povo brasileiro, pois a partir dai se constituiam
lacos de identidade entre os habitantes do Império e destes com o governo. Silva (1975)
enfatiza, no entanto, que nem as reformas que ocorreram durante o Império sobre a
regulamentacdo da Instrucdo Publica, e nem mesmo a criacdo em Goias de trés institutos de
ensino, o Liceu, o Seminario Episcopal e a Escola Normal, consolidaram as mudancas
necessarias para o desenvolvimento destas terras goianas.

Conforme afirma Pinto (2009, p. 252), somente na segunda década do periodo
republicano é que a preocupacdo com a escolaridade ganha espaco. E nesse ambito que, a
partir dos ultimos anos do século XIX, os prédios escolares passaram a ser instalados em
areas nobres das cidades brasileiras. No berco destas mudancgas na escola goiana, podemos
citar a reforma operada por Jodo Alves de Castro e Americano do Brasil, criando, entdo, o
curso primario (Decreto n. 5.930, de 24/10/1928), introduzindo “a modernidade pedagogica
com o uso do meétodo intuitivo, uso de caixas escolares e regulando os tempos e espacos
escolares”.

As reformas educacionais de 1918 e 1930 trouxeram tracos de modernidade
pedagdgica para Goias, estabelecendo nas escolas novos métodos de ensino, criando um
sistema puablico de educacdo escolar, formando professores, e adaptando estas com
infraestrutura especifica para um bom funcionamento (ALVES, 2012).

Os Estados de S&o Paulo e Minas Gerais influenciaram fortemente o Estado de Goias
no que tange aos métodos de ensino, por serem estados mais desenvolvidos, podendo,
portanto, fortalecer com experiéncias pedagogicas um Estado que ainda estava iniciando a
organizacdo de seu sistema publico de ensino. “O padrdo das escolas paulista e mineira

prevaleceu desde os primeiros tempos, fato que encontra explicagdo na prépria incipiéncia
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educacional de Goias (impotente ainda para tentar o seu modelo) e no renome que, entre nos,
usufruia o ensino daqueles Estados” (SILVA, 1975, p. 238).

No final da década de 1920, houve um acordo entre os governos de Goias e de S&do
Paulo, que culminou com a diligéncia de um grupo de técnicos em formacdo de professores,
que veio ao Estado de Goids, encarregado de assumir por um periodo de dez meses a
administracdo da Escola Normal e reformar o ensino normal e 0 ensino primario estaduais. O
episddio que marca a vinda desses professores ao Estado, no ano de 1929, é conhecido como
Missdo Pedagdgica (NEPOMUCENO, 1994).

Entre as pretensfes do governante e a pratica, o retrato demonstrado em Goias foi
desalentador. A obrigatoriedade do ensino publico pouco alterou a situagdo da precariedade
das escolas goianas. O que comprova isso € o indice do analfabetismo que, nos anos 1920,
atingia 86,3% da populacdo. Havia em Goias, em 1929, vinte grupos escolares, um jardim de
infancia, e 161 escolas comuns ou isoladas, além de escolas rurais custeadas por fazendeiros.
O ensino secundario era desenvolvido no Liceu de Goias e no Ginasio Anchieta de Bomfim
(Silvania), inaugurado em 1929 (ALVES, 2007).

Em Goias, o ensino se efetivou em virtude da presenca da igreja, conforme apontam
Canezin e Loureiro (1994, p.61):

Em 1929, foram subvencionados pelo Estado os Colégios Sant’ Anna (capital), com
95 alunos; Sagrado Coragéo de Jesus (Porto Nacional), com 26 alunos; Mé&e de Deus
(Catalao), com 74 alunos; Escola Pratica de Agricultura (Rio Verde), com 32 alunos;
Colégio Séo José (Porto Nacional), com 11 alunos; Instituto de Ciéncias e Letras
(Anépolis), com 20 alunos; Colégio Sdo José (Formosa), com 120 alunos;Colégio
Santa Clara (Campinas), com 27 alunos e Instituto Propedéutico (Capital), com 44
alunos.

Conforme Nepomuceno (1994, p. 32), depois de 1930, a politica educacional goiana
visava criar comportamentos e impor valores capazes de incorporar significativos setores da
populacdo a um mundo regido pelo capital. A escola primaria cumpriu uma diversidade de
funcbes no interior do programa de unidade e integracdo entdo em curso, entre elas, o
abrasileiramento do povo do sertdo e a forja da identidade regional. Alves (2007) ressalta que
em Goias, a criacdo de grupos escolares e a fundacdo de Goiania (inaugurada em 1942)
atenderam aos interesses de forjar um Estado Nacional a partir de um modelo de educacdo
voltado para a expansdo de codigos de civilidade nos municipios. O jardim da Infancia
Modelo, os grupos escolares Modelo e Pedro Ludovico Teixeira, o Liceu de Goiania, a Escola
Técnica Federal, a Escola Normal Oficial e a Faculdade de Direito de Goias, foram

instituicOes criadas em prol da disseminagéo da educacéo.
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O numero de grupos escolares e escolas isoladas em Goiés teve um aumento muito
expressivo no periodo 1930-1945 1929-1945, chegando a um percentual de 270% quase
380% na oferta de grupos escolares e 291% a mais ou menos 290% em escolas isoladas ou

comuns para a populagdo, como mostra 0 Quadro 3.

Quadro 3 — Quantidade de escolas em Goias no periodo de 1929 a 1945

ANO GRUPOS ESCOLARES ESCOLAS ISOLADAS
OU COMUNS
1929 16 161
1930 20 161
1933 206 261
1936 31 182
1939 46 145
1940 45 145
1941 47 149
1942 49 155
1945 74 630

Fonte: Diério Oficial do Estado de Goiés (1945).

Segundo Souza (2004), em 1949 havia mil escolas espalhadas pelas zonas rurais e
pelas cidades goianas, mas, ainda, aquém das necessidades da populacdo. Destacou-se a
desigualdade entre capital e interior e entre o Estado e outras unidades federativas,
ressaltando-se que Goids possuia, a época, apenas 26,4% de sua populacdo alfabetizada,
perdendo somente para quatro estados do Nordeste: Maranhdo, Paraiba, Alagoas e Piaui.

De acordo com Carvalho (1978), a nova cidade-capital dos goianos, transferida da
cidade de Goias para Goiania, em 1942, pode ser pensada como fruto da confluéncia do
intenso debate nacional sobre a instauracdo da modernidade e o papel inequivoco da educacédo
nesse processo.

Neste periodo de urbanizacdo, algumas medidas foram tomadas pelos governantes, tais
como, dentre outras:

— extensdo e ampliacdo da legislacdo educacional;

— crescimento da dotacdo or¢camentaria especifica para o ensino primario;

— realizagéo de congressos de educagéo;

— publicacéo da Revista da Educacao;

— aumento dos prédios escolares;

— concursos publicos para selecdo de professores;

— livros didaticos regionalizados.
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De acordo com Campos (2004), a educagcdo em Goias ao longo do século XX,
mostrou-se bastante inoperante, uma vez que a rede publica ndo estava atendendo a todos 0s
municipios do Estado.

Analisando a primeira metade do século XX, Silva (1975) ressalta que, em Goias, 0
desenvolvimento de um sistema de ensino publico era dificultado por fatores, como baixa
remuneracao dos professores, evasao escolar, isolamento da capital de Goias em relagdo aos
grandes centros e aos povoados do interior do Estado, desqualificacdo docente,
desorganizacdo didatico-administrativa e poucos recursos a serem destinados a instrucéo
pelos cofres publicos, fatores que levavam, inlmeras vezes, a supressao de escolas.

[daqui pra frente era o item 1.9 do capitulo anterior]

Na decada de 1960 a 1970 a Lei de Diretrizes e Bases que regia a educacédo era a
4024/61, que tinha como finalidades o ensino primario com um periodo de 4 anos, sendo dos
7 aos 11 anos, e 0 ensino secundario que tinha duracdo de 7 anos, sendo 0 ginasio de 4 e 0
colegial de 3 anos. O grande mérito desta lei foi flexibilizar o ensino medio dando condigdes
ao concluinte de qualquer tipo de curso médio, inclusive profissionalizante, de prestar
vestibular.

A Tabela 1 traz dados do ensino medio em suas modalidades, em Goias e no Brasil
no periodo de 1940 a 1960.

Tabela 1 — Matriculas no ensino médio em Goias e no Brasil,1940-1960

1 190 | 1947 | 1960 |
1291 170057 3549 311887 13739 R868.178
- 52454 313 91.867 3340 185934
Ensino Normal 611 25.151 642 31.130 1.775 90.727
140 16978 376 87249 | 360 @ 25925
= = 26 11.655 47 6.663

Outros 6 )

4967 155336 | sS4 23244 [T - 11T = ]
Total 2,538 319976 4.960 557.032  19.261 1.177.427

Fonte: BRASIL (2006).

- -

De 1971 a 1995, vigorou a Lei 5692/71, sendo o ensino de 1° grau Primario e ginasio
obrigatério dos 7 aos 14 anos. O ensino de 2° grau (1° ao 3° ano) passou a ser de formacéo
integral do adolescente.

A partir de 1996 a Lei 9394/96 é aprovada e 0 ensino de 2° grau passa a se chamar
ensino médio, podendo ser técnico profissionalizante ou ndo, e a ser de responsabilidade dos

estados.
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Segundo o art.35 da Lei 9394/96, o ensino médio, etapa final de educacgdo basica, com

duracdo minima de trés anos, tem como finalidade:

a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos; a preparagdo basica para
o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar as novas condicdes de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores;
0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; a compreenséo
dos fundamentos cientificos e tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a
teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina ou areas de conhecimento
(BRASIL, 1996).

A Lei n. 9394, de 20 dezembro de 1996, art. 36 na secdo | define as seguintes

diretrizes para o curriculo do ensino médio:

destacara a educacdo tecnoldgica basica, a compreensao do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de transformacdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

adotard metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa
dos estudantes;

. sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria,

escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo,
dentro das disponibilidades da instituicéo.

. serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigat6rias em

todas as séries do ensino medio.

§ 1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo seréo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a
produgdo moderna;

I - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

111 - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.

A organizacdo curricular e a base nacional comum do ensino médio seguem as normas

da legislacdo federal, complementadas por normas do 6rgao normativo do sistema estadual de

educacéo.

A LDB de 1996 define a identidade do Ensino Médio com relacdo ao seu papel na

formacdo do aluno: parte final da educacdo basica, o0 Ensino Médio deixa de ser um curso de

passagem para 0 Ensino Superior ou para uma qualificacdo profissional especifica que

assegure formacdo geral ao estudante (SILVEIRA, 2015).

O Gréfico 3 demonstra o aumento da taxa de matricula no Ensino Médio, no Brasil, no

periodo de 1995 a 2011.
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Grafico 3 — Taxa de matricula liquida no Ensino Médio — Brasil — 1995-2011

5149 51,89 5225
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Fonte: IBGE/Pnad(2011).

Segundo dados do IBGE (2011), dos cerca de 80% dos jovens de 15 a 17 anos com
matricula escolar, somente 52,25% estdo no Ensino Médio, etapa apropriada da trajetoria
escolar para esta faixa etaria. A questdo, portanto, é saber onde estdo esses jovens que nao
cursam o Ensino Médio, pois muitos abandonaram a escola, 15,1%n&o estudam, ou seja, estao
fora da escola e 25,5% ainda permanecem no Ensino Fundamental.

O Quadro 4 mostra a taxa de matricula do Ensino Médio em Goias.

Grafico 4 — Taxa de matricula liquida no Ensino Médio — Goiéas - 1995 a 2011
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Fonte: Elaborado a partir de dados do IBGE/Pnad (2011).
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Apesar de um salto expressivo na taxa liquida de matricula, entre 1995 e 2011, e de
estar acima da taxa média do Brasil, Goias precisa avancar mais para conseguir alcancar a
meta proposta pelo Plano Nacional de Educagéo (PNE).

Apesar da abrangéncia da cobertura de oferta de ensino na etapa do Ensino
Fundamental, os resultados estatisticos demonstram que a democratizacdo do acesso a escola
ndo esta satisfatoriamente resolvida em nenhuma das etapas da Educacdo Bésica. O Brasil
precisa corrigir a visdo distorcida alimentada ao decorrer da nossa histéria educacional
(CARNEIRO, 2015).

Segundo a LDB 9394/96 é dever do Estado oferecer a educacdo basica de forma
gratuita. A educacdo basica deve ser garantida a todos os brasileiros, de qualquer idade, raca,
religido ou classe social. Ao longo da educagdo basica, o aluno deve dominar a leitura, a
escrita, a oralidade e a interpretacdo, desenvolvendo a capacidade de compreender o ambiente
em que vive, a tecnologia e os valores da sociedade.

A etapa do Ensino Fundamental (Ultimos anos) e Ensino Medio, que corresponde ao
antigo ensino secundario, deve permitir ao estudante dominar conhecimentos apreendidos
durante sua formacdo, de forma a capacita-lo para a inclusdo no mercado de trabalho e para o
ingresso no ensino superior.

Aprovado pela Lei 13.005/2014, o Plano Nacional de Educacéo, rege varias rotas no
sentido de estruturar o ensino no Brasil, Estados e Municipios, como descreve Carneiro
(2015, p. 173):

— Educacdo Infantil: Universalizar até 2016 a Educacdo Infantil na Pré-escola
para criancas de 4 e 5 anos e ampliar a oferta no segmento de creches de modo a
atender, no minimo, 80% das criangas de até 3 anos até o final de vigéncia do
PNE (2014-2024).

— Ensino Fundamental: de nove anos para toda a populacdo de 6 a 14 anos e
assegurar que pelo menos 95% dos alunos encerrem esta etapa na idade
recomendada, até o Ultimo ano de vigéncia de PNE.

— Ensino Médio: Universalizar até 2016 o atendimento escolar para toda a
populagdo de 15 a 17 anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia do PNE, a
taxa liquida de matriculas neste nivel de ensino para 85%.

De acordo com o Art. 2° da Lei 13.005/2004 (PNE), sdo diretrizes para a educacao
basica:

I. erradicacdo do analfabetismo;
Il. universalizacdo do atendimento escolar;
Il. superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacao;
IV. melhoria da qualidade da educagdo (BRASIL, 2004).
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Estados e Municipios devem trabalhar em conjunto, para oferecer a educacéo basica
de qualidade, visando a um futuro melhor para milhares de brasileiros, sendo que o ensino
médio, com duracdo de trés anos, é de responsabilidade dos estados, e para melhorar a
qualidade do ensino, foi instituido, no &mbito do Estado de Goiés, o Programa Novo Futuro.

O programa Novo Futuro é fruto das discussfes do Pacto pela Educacdo. Pode-se
considerar que € a parte administrativa, que gerencia e planeja, além de atender as
necessidades da escola de tempo integral. Foi criado para respaldar o atendimento e a
implantacdo das escolas no estado de Goias. Este programa € integrado a Secretaria de Estado
de Educagéo, Cultura e Esporte (SEDUCE) e responde a uma hierarquia institucional, estando
vinculada a Superintendéncia de Ensino Médio. [verificar se € SEDUC ou SEDUCE, quando
foi que mudou a sigla?]

De acordo com a SEDUCE (GOIAS, 2012, p. 1):

A Secretaria de Estado da Educacdo, implantou o Programa Novo Futuro que visa a
ampliacdo do tempo escolar com qualidade para atender estudantes do ensino médio
na perspectiva da formacdo de um cidad&o livre, solidario e qualificado em acordo
com o art. 2 da lei de diretrizes e bases 9.394/96. Assim, os CEPIs (Centros de Ensino
em Periodo Integral), através da Lei 17.920/2012, pauta em um modelo pedagdgico
diferenciado baseado em varias experiéncias de sucesso no Pais. As Escolas
pertencentes ao Programa Novo Futuro iniciam suas atividades as 7h30, servem trés
refeicOes diarias, terminam suas atividades as 17h perfazendo um total de 45 aulas
semanais mescladas em um curriculo inédito em Goias constituido por um Nucleo
Béasico Comum e Nucleo Diversificado. O Programa responde as demandas do Pacto
pela Educacgdo do Estado de Goiés atendendo as unidades de ensino com melhoria da
infraestrutura, valorizacdo do profissional e ensino de exceléncia. Tais modificacdes
geram profundas transformagdes que para se perenizarem na rede necessitam de um
processo de acompanhamento especifico e especializado. O Programa Novo Futuro
integrante tem por funcdo estruturar os CEPIs e garantir a implantagdo e
acompanhamento do programa.

A SEDUCE criou Geréncias exclusivas para coordenar o Programa Novo Futuro,
sendo a Geréncia de Planejamento e Apoio Administrativo e Financeiro dos Centros de
Ensino Médio em Periodo Integral e a Geréncia de Apoio Pedagdgico dos Centros de Ensino
Médio em Periodo Integral (GOIAS, SEDUCE, 2012), ou seja, 0 CEPI é o elemento pratico,
enquanto o Programa Novo Futuro é a parte teorica e gerencial da escola em tempo estendido.

Como ja mencionado, o programa Novo Futuro atende as diretrizes propostas nos
cincos pilares do Pacto pela Educacdo, que tem por principal objetivo realizar profunda
reforma na gestdo e na infraestrutura da rede estadual de ensino (GOIAS, SEDUCE, 2012),

logo, a escola em Periodo Integral esta inclusa nesta proposta.
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Em 27 de dezembro de 2012, o Governo do Estado de Goias aprova a Lei n. 17.920,
que Institui os Centros de Ensino em Periodo Integral (CEPI), no &mbito da Secretaria de
Estado da Educacdo, acrescida pela Lei 18.513, de 09/06/2014, pela qual o Colégio Estadual
Américo Antunes passa a ser denominado Centro de Ensino de Periodo Integral (CEPI).

O artigo 1° da Lei n.17.920/14, em seu Paragrafo Unico, define assim os CEPI:

Para os fins desta Lei sdo considerados Centros de Ensino em Periodo Integral as
unidades escolares de turno integral, que tém como objetivo a formagdo de
individuos auténomos, solidarios e produtivos, com conhecimentos, valores e
competéncias dirigidos ao pleno desenvolvimento da pessoa humana e ao seu
preparo para o exercicio da cidadania, mediante conteido pedagdgico, método
didatico e gestdo curricular e administrativa préprios, conforme regulamentacéo,
observadas as normas das Leis de Diretrizes e Bases Nacional e Estadual (GOIAS,
2014).

A escola de tempo integral pode ser uma alternativa de resolucéo de problemas sociais

e, de acordo com Paro (1988, p. 12),

Os defensores da medida utilizam, como eixo central de justificacdo, a necessidade de
resolver o problema do menor abandonado que, principalmente nos grandes centros
urbanos, é, explicita ou implicitamente, considerado como um problema de seguranca,
da populacdo. Assim, a escola de periodo integral apresenta-se como a solucdo
necessaria para, tirando o menor da rua, proporcionar-lhe um periodo diério de
aprendizagem e de convivio escolar que represente, ao mesmo tempo, a realizacdo de
justica social para esta parcela da popula¢do. Em acréscimo a essa argumentacgdo, hé a
alegacdo da insuficiéncia do turno de quatro horas diarias para dar conta de todo o
contelido educativo adequado.

Quanto a criacdo dos CEPIs, ndo se observa a justificativa da escola acolhedora. Estes
Centros de Ensino surgem ndo a partir de uma demanda social por atendimentos bésicos a
salde, a seguranca e a alimentacdo ou como alternativa aos jovens infratores. Os CEPIs
surgem a partir da necessidade da prépria Secretaria em propor alternativas a educacdo em
Goiaés, frente aos indicadores relativamente baixos da rede publica estadual de ensino.

Para 0 SEDUCE (GOIAS, 2014), ndo existe nenhuma afirmagdo que o modelo de
escola em tempo integral que esta sendo implantado em Goias tem fungédo social.

Os Centros de Ensino em Periodo integral tem uma perspectiva inovadora buscando a
ampliacdo do tempo escolar com qualidade. Estes centros contribuem para a melhoria do
ensino médio em Goias, oferecendo aos jovens goianos a oportunidade de vivenciarem

um curriculo diferenciado, dedicado ao desenvolvimento de suas habilidades e
competéncias para que possam se preparar diariamente para o exercicio da cidadania.

O CEPI ndo se apresenta como alternativa a escola publica de turno regular (quatro
horas), mas sim, como complemento desta escola, a medida que ndo propde mudancas

significativas na estrutura pedagogica.
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A histéria do ensino secundario em Goias e em Sdo Luis de Montes Belos abrange
diferentes momentos da institucionalizacdo do ensino escolar estadual, refletindo as

estruturagdes e reestruturagcdes pelas quais passou o sistema escolar brasileiro.



3 O ENSINO SECUNDARIO EM SAO LUIS DE MONTES BELOS

3.1 Breve historico da cidade de Sao Luis de Montes Belos

Em 1857, o Governo do Estado de Goias desenvolvia o projeto de construcéo de uma
estrada ligando a entdo capital, Cidade de Goias, ao sudoeste goiano e Mato Grosso, sob a
responsabilidade do engenheiro Jodo Netto de Campos Carneiro.

Quando os trabalhadores chegaram onde hoje € o Cérrego Barreirinho, ali instalaram
um acampamento, que deu origem a um aglomerado de ranchos e casas, denominado S&o
Luis, em homenagem ao Santo daquele dia, S&o Luis Gonzaga.

Passadas algumas décadas, embora os trabalhadores tenham seguido seus destinos,
dezenas de moradores permaneciam naquele local, formando um povoado, vislumbrando a
consolidacdo de um Distrito e almejando chegar a condicéo de cidade.

A regido onde se localizava a Fazenda S&o Luis pertencia ao Distrito de Mossamedes
que, por sua vez, pertencia ao municipio da Cidade de Goias, 0 que motivou os moradores a
pleitearem a transformacdo do povoado em um Distrito. Para isso, buscaram o apoio do
vereador representante do Distrito de Mossamedes, José Netto Cerqueira Ledo Sobrinho, por
meio de seu tio, Zeca Netto, proprietario da fazenda Boa Sorte, um vez que Firminopolis
reivindicava para si a localidade de S&o Luis. José Netto obteve o apoio do entdo Prefeito de
Goias, Hermdgenes Coelho, que lhe deu carta branca par adquirir terrenos e trabalhar pela
criacdo do Distrito do Barreirinho, 0 que ocorreu por meio da Lei Municipal n. 19, de 04 de
outubro de 1948.

Por meio da Lei Estadual n. 805, de 12 de outubro de 1953, sancionada pelo
Governador Pedro Ludovico Teixeira, o entdo Distrito do Barreirinho tornou-se o Municipio
de Séo Luis de Montes Belos, instalado oficialmente no dia 1° de janeiro de 1954 na sede
antiga da Prefeitura, a Rua Cidade de Goias, esquina com a Rua Javaés, em concorrida
solenidade presidida pelo MM. Juiz Municipal, Dr. Marino Augusto Gonzaga, determinando
os limites territoriais especificados na Lei n. 954, de 13 de novembro de 1953.

Na ocasido, foi lavrado o primeiro Decreto do novo Municipio, outorgando o home do
ex-prefeito de Goias, Hermdgenes Coelho, a principal avenida da nova cidade, fato descrito
no discurso de um de seus filhos na solenidade, lido pelo Deputado Hélio Seixo de Brito.

Dentre inumeros presentes a solenidade de instalagdo do novo Municipio citam-se: o
primeiro prefeito nomeado, Deusdedith Delfino de Brito, José Netto Cerqueira Ledo

Sobrinho, orador oficial, que inclusive leu uma mensagem telegrafica enviada ao povo de Séo
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Luis de Montes Belos pelo Governador Pedro Ludovico Teixeira. Presentes, também,os
deputadosGerson de Castro e Almir Turisco, o vereador por Goias e também professor, Goias
do Couto, 0 MM. Juiz de Direito de Anicuns, Dr. Jodo Correia Silva e inlmeros pioneiros da
cidade.

O povo integrou-se a0 movimento de emancipacdo e José Netto Cerqueira Ledo
Sobrinho, sentindo essa mobilizagdo, fez uma exposicdo da situacdo a Camara e ao Prefeito
de Goias, naquela época, o Sr. Hermdgenes Ferreira Coelho, que deu parecer favoravel a
causa definida pelos pioneiros montebelenses.

Recebendo a autorizacdo do Prefeito para que agisse, o primeiro passo foi dado com
a verificagdo de terrenos. O Sr. José Luiz Junior, verificando que suas terras eram
propicias para a edificacdo da cidade, doou partes delas e, juntamente com outras
terras adquiridas, deu-se inicio a cidade. Fizeram inicialmente um barracdo onde
instalaram uma farmacia, um dormitério, um alojamento para a pequena populacao
que se formava,um armazém, um acougue e um comodo para servir de cadeia.
(SILVA, 1978, p. 6).

S&o Luis de Montes Belos conseguiu sua autonomia por meio da Lei n. 805, assinada
em 12 de outubro de 1953. O municipio localiza-se na microrregido de Anicuns, a 118 km da
capital do Estado de Goias — Goiania. A area do municipio é de 1081 km?, limitando-se ao
norte com Sanclerlandia, ao nordeste com Adeléandia e Turvania, ao sul e sudeste com
Firminopdlis e a oeste com Corrego do Ouro. Em 2010, a populagédo era de 30.034 habitantes
e o Indice de Desenvolvimento Humano do Municipio (IDHM) foi de 0,731 (IBGE 2012).

O Mapa 1 mostra o Estado de Goids, com 0 municipio de Sao Luis destacado na cor

vermelha.



Mapa 1 — O Estado de Goias com o Municipio de Sao Luis de Montes Belos em destaque

Fonte: GoogleMaps (2016).

A Foto 1 mostra uma vista aérea da cidade de Sao Luis de Montes Belos.

Foto 1 — Vista panoramica da cidade de Séo Luis de Montes Belos

Fonte: Arquivo do pesquisador (2016).
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De acordo com a Lei 9.394, de 20/12/96, art. 1° “A educacdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicOes de ensino e pesquisa, N0s Movimentos sociais e organizactes da sociedade civil e
nas manifestagdes cultuais”. Diante deste artigo vé-se a educa¢do como um fator importante
para a existéncia humana. E ela que tem o objetivo de preparar as pessoas para 0 convivio
social, capacitando-as para o trabalho. “Todo governo, seja ele municipal, estadual ou federal,
deve-se preocupar com a Educacdo, € no municipio de Sdo Luis existe um ndmero
significativo de professores comprometidos com a educacdo de qualidade e que lutam para

preparar o cidaddo para a vida”, afirma um dos pioneiros entrevistados.

3.2 O Ensino em Sao Luis de Montes Belos

A primeira escola do municipio foi o Instituto Sdo Luis, que era mantido pelo poder
publico municipal. Naquele estabelecimento destacaram-se pelos seus trabalhos educacionais
a professora Adalgisa Luiz Pereira, o professor Eugénio Rodrigues da Silva e as professores
Doraci de Paula Bueno, Italina Evangelista, Emilia e outras.

O primeiro inspetor de ensino de S&o Luis foi Luiz Ferreira dos Santos (Luiz da

Gléria), e a primeira professora normalista foi Conceicdo Maria de Jesus.

3.2.1 Escolas Estaduais e Conveniadas e o0s tipos de ensino e séeries

O Quadro 4 traz a relacdo das escolas estaduais e conveniadas do Municipio de Séo

Luis de Montes Belos e a etapa de ensino que oferecem.



Quadro 4 — Relagdo das unidades escolares da Subsecretaria de Educacéo de SLMB

UNIDADES ESCOLARES

ENSINO OFERECIDO

CEPI — Colégio Estadual Américo Antunes

Ensino Médio Integral

Escola Estadual Presidente Costa e Silva

6° a0 9° do 1° grau. e Ensino Médio

Escola Municipal 1V de Outubro

Pré escola ao 5° ano

Colégio Estadual Antdnio Campos

6° a0 9°do 1° grau - Integral

Colégio Estadual Séo Sebastido

6° a0 9°do 1° grau - Integral

Escola Municipal Professora Joana Sebastiana dos Santos Pré escola ao 5° ano

Escola Municipal Francisco Anténio dos Santos

Pré escola ao 5° ano.

Centro de Educacéo Especial Coronel Luiz Neto

Atende alunos portadores de
Necessidades Especiais

Colégio Estadual Dom Pedro Il

6° a0 9° do 1° grau

Escola Estadual de Silvolandia

6° a0 9° do 1° grau

Escola Estadual de Rosalandia

6° a0 9° do 1° grau

Escola Conveniada Centro Educacional Shekina

Pré escola ao 9° ano

Escola Municipal Cristo Redentor

Pré escola ao 5° ano

Fonte: Subsecretaria Estadual de Educacéo (2016).
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O Quadro 5 mostra a relagdo das escolas municipais, situadas na zona rural, que

fecharam por falta de alunos, cujas familias foram atraidas pelas transformacdes sociais e

econdmicas ocorridas na cidade de Sdo Luis de Montes Belos.

Quadro 5 — Rela¢8o das Escolas Municipais que foram fechadas

UNIDADES ESCOLARES

ENSINO OFERECIDO

Escola Municipal Acilino Luiz Pereira - Fazenda
Santa Maria

Pré escola a 42 série

Escola Municipal Bueno - Fazenda Bueno

Pré escola a 42 série

Escola Municipal Cantinho da Esperanga

Pré escola a 42 série

Escola Municipal Castelo Branco

Pré escola a 42 série

Escola Municipal Custddia Maria de Jesus —
Povoado do Murumbi

Pré escola a 42 série

Escola Municipal Juscelino Kubitschek — Fazenda
Séo Jerbnimo

Pré escola a 42 série

Escola Municipal Pedro Alves Cabral — Fazenda
Equador

Pré escola a 42 série

Escola Municipal Professor Roberto Martins Costa
— Fazenda Diamantina

Pré escola a 42 série

Escola Municipal Séo Jer6nimo — Fazenda Séo
Jerdnimo

Pré escola a 42 série

Fonte: GOIAS (2015).
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Devido ao éxodo rural, no ano de 1999, varias escolas rurais foram fechadas, e aos
alunos que ficaram na regido, o poder publico oferecia transporte escolar para as escolas
urbanas. Os alunos destas escolas extintas tiveram destinos diferentes. Foram reintegrados nas
varias escolas urbanas da cidade, de acordo com a preferéncia dos alunos e dos familiares e de
acordo com o melhor acesso a localizacdo de origem e com a disponibilidade de vagas. Os
professores e demais funcionarios também foram reintegrados nas varias escolas urbanas,
levando em consideracdo numero de vagas e preferéncias pessoais. Alguns desistiram da
fungdo por interesses particulares ou exigéncias familiares. Alguns alunos, professores e
funcionérios que ainda continuaram residindo na zona rural e que foram trabalhar ou estudar
na zona urbana foram beneficiados com o transporte escolar.

As escolas estdo, administrativamente, subordinadas ao governo do Estado, por meio
da Secretaria de Estado de Educacéo, Cultura e Esporte (SEDUCE) ou ao governo municipal,
por meio da Secretaria Municipal de Educacéo.

3.2.2 Educacdo no municipio

O Relatorio Estadual da pesquisa Trabalho Docente na Educacdo Basica no Brasil
(SEPLAN, 2010), de acordo com a Tabela 2, mostra uma série historica do quantitativo de
escolas, salas de aula, docentes e matriculas na educacdo basica no municipio de SAO Luis,

no periodo de 2000 a 2007, segundo as etapas e modalidades de ensino.

Tabela 2 — Alunos na educacéo béasica - 2000 a 2007, em Séo Luis de Montes Belos

Educacio

2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007
Escolas em Atividade 35| 35| 35| 34 311 291 29] 30
Salas de Aula 203| 198| 198] 205| 194] 178 189] 195
Docentes 415| 405 404| 398) 371] 358 419] -
Total de Alunos 8.830| 8.638| 8.725| 8.526| 8.609| 7.835] 7.789] 7.178
Alunos da Educagio Pré-Escolar 579 517| 505| 4771 616 384| 428| 382
Alunos da Classe de Alfabetizagio 563| 574 464 4570 < | 4 -
Alunos do Ensino Fundamental 5.473| 5.345| 5.501| 5.207| 5.368| 5.032| 4.825| 4.378
Alunos do Ensino Médio / Normal 1.939] 1.795| 1.759] 1.755| 1.962| 1.776] 1.788| 1.423
Alunos do Ensino Especial 790 95| 122 80| 7| 62 57| %
Alunos da Educagio Jovens / Adultos 197 93| 124| 313] 322| 300 379 362
Alunos do Ensino Profissional (Nivel Técnico) - -| -| - - -| -I 149
Alunos da Creche - 219 250| 237] 270 281] 312| 388

Fonte: GOIAS (2009 apud UFG/RELATORIO..., 2010).
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Nota-se que houve uma reducdo do nimero de escolas, de salas de aula e do total de
alunos neste periodo, tendo o nimero de docentes um ligeiro aumento de 415 para 419. O
namero de alunos da creche e da EJA teve um aumento mais significativo. Em 2000, ndo ha
registro de alunos em creche e, em 2007, havia 388. Na EJA o aumento foi bastante
expressivo, passando de 197, em 2000, para 362, um aumento de 83,75%. No total de alunos
houve uma retracdo de 18,7%, e no nimero de alunos do ensino fundamental a retracéo foi de
20,0%. As matriculas na educacgdo especial, entretanto, aumentaram de 79 para 96 alunos.

Na Tabela 3 sdo apresentados os dados das matriculas, considerando as esferas
administrativas e as etapas e modalidades da educacdo basica. Em Sdo Luis de Montes Belos,
hd uma divisdo de responsabilidade entre o estado e o municipio no atendimento aos

estudantes do ensino fundamental, inclusive na zona rural.

Tabela 3 — Matriculas na educacédo basica - 2007

Matriculas - 2007
Localizacio Publica z
ol Total Federal | Estadual Municipal Pxivada
Sio Luis de Total 7.126 5.9(!‘3 0 3.224 2.985 1.217
Montes Belos Urbana 6.872 5.655 0 3.146 2.509 1.217
Rural 254 254 0 0 254 0
Total 772 676 0 0 676 96
Educaciao Infantil Urbana 748 652 0 0 652 96
Rural 24 24 0 0 24 0
Total 4.414 3.536 0 1.618 1.918 878
Ensino Fundamental |Urbana 4.184 3.306 0 1.540 1.766 878
Rural 230 230 0 78 152 0
Total 1.425 1.182 0 1.182 0 243
Ensino Médio Urbana 1.425 1.182 0 1.182 0 243
Rural 0 0 0 0 0 0
= i Total 149 149 0 149 0 0
Educaie Drtiieienal’ | itians 149 149 0 149 0 0
- Nivel Técnico
Rural 0 0 0 0 0 0
Total 366 366 0 275 921 0
EJA Urbana 366 366 0 275 91 0
Rural 0 0 0 0 0 0
EJA Integrada a Total 0 0 0 0 0 0
Educacgio Profissional | Urbana 0 0 0 0 0 0
de Nivel Técnico Rural 0 0 ] 0 0 0

Fonte: BRASIL (2009, apud, UFG RELATORIO...,2010).

Quanto as escolas da rede estadual, convém salientar que a cidade é sede de uma
Subsecretaria  Regional de Educacdo, diretamente subordinada a SEDUCE,
responsabilizando-se pelas 20 escolas estaduais da regido, distribuidas pelas cidades de
Aurilandia, Cachoeira de Goias, Corrego do Ouro, Firmindpolis, Indiara, Jandaia, Palmeiras,

Palminopolis, Paratna, Turvania e Sdo Luis de Montes Belos, conforme o Quadro 6.



Quadro 6 — Municipios coordenados pela Subsecretaria Regional de Sdo Luis de Montes Belos
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Municipio Unidade Escolar Ensino oferecido
Adelandia CEFrancisco de Assis L.Sobrinho 5° a0 9° do Ensino Fundamental e Ensino Médio
Aurilandia CE Prof. Adalberto S.de Souza 5° a0 9° do Ensino Fundamental e Ensino Médio
Cach. de Goias | CE M. Hum. Alencar C. Branco 5° a0 9° do Ensino Fundamental e Ensino Médio
Corrego Ouro | CE Brasil 5° a0 9° do Ensino Fundamental e Ensino Médio
Firminopolis CE Américo Gongalves Faleiro 5° a0 9° do Ensino Fundamental e Ensino Médio
Firmindpolis CE Juscelino Kubitschek 5° a0 9° do Ensino Fundamental e Ensino Médio
Firmindpolis Centro E.Conv.Juv. Castelo Branco |5°ao 9° do Ensino Fundamental
Firminopolis EE José Manoel da Silva 5° a0 9° do Ensino Fundamental
Moipora CE José Marcelino 5° a0 9° do Ensino Fundamental e Ensino Médio
Messiandpolis | EE Santos Dumont 5° a0 9° do Ensino Fundamental e Ensino Médio
S.J.Paralna CE Cbnego Trindade 5° a0 9° do Ensino Fundamental e Ensino Médio
S.L.M.Belos CE Américo Antunes Ensino Médio Integral
S.L.M.Belos CE Antbnio Campos 5° a0 9° do Ensino Fundamental - Integral
S.L.M.Belos CE Presidente Costa e Silva 5° a0 9° do Ensino Fundamental e Ensino Médio
S.L.M.Belos Centro de Educacdo Shekina 1° a0 9° do Ensino Fundamental
S L M.Belos CE Sfio Sebastiio ?2?2)90 do Ensino Fundamental e Ensino Médio
S.L.M.Belos Centro Est.Ens.Esp.Cel. Luiz Netto | Atende alunos portadores de necessidades especiais
S.L.M.Belos EE deSilvolandia 5° a0 9° do Ensino Fundamental
S.L.M.Belos EE deRosalandia 5° a0 9° do Ensino Fundamental
S.L.M.Belos EE Dom Pedro Il 5° a0 9° do Ensino Fundamental
Turvéania C.E Jodo Rezende de Araljo 5° a0 9° do Ensino Fundamental e Ensino Médio

Fonte: Subsecretaria Regional de Educa¢do de SLMB (2016).

Em meados do século passado, quando foi criado e oficialmente instalado, em janeiro

de 1954,0 Municipio de Sdo Luis de Montes Belos, a sociedade montebelense ja se
encontrava envolvida com as questdes educacionais, sobretudo, as referentes a educacédo
infantil, primaria e secundaria.

A obrigacdo, naquela época, dos municipios ofertarem educacdo basica e a cobranca
da sociedade deram origem ao movimento em prol da instalacdo do ensino secundario na
cidade, pois ndo havia ainda nenhuma escola que ofertasse o ensino secundario.

O primeiro movimento pela criacdo do Colégio Estadual de Sdo Luis de Montes Belos
foi realizado pela Associacdo Estudantil Montebelense (AEM), fundada por Altamiro
Prudente de Oliveira, que atuou como primeiro presidente da Entidade, e outros companheiros
da época, destacando-se, dentre eles, Américo Antunes e Francisco Alves.

Vaérias reunibes foram feitas com a sociedade montebelense, com passeatas pela

Avenida Hermogenes Coelho, mostrando aos politicos da época a necessidade da criagdo de
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uma escola de 1° e 2° graus para atender aos alunos carentes que ndo tinham como ir estudar
em Goiania.

A Foto 2 mostra a mobilizacdo da sociedade montebelense em prol da criacdo de
um Colégio na cidade.

Foto 2 — Manifestacdo popular reivindicando a criagdo do Colégio Estadual de S&o Luis

S~ e TR

. T

Fonte: Arquivo do Colégio Estadual Américo Antunes (1960).

Ao assumirem a lideranca do movimento estudantil Américo Antunes, juntamente
com o Francisco Alves, preocupados com os estudantes carentes que nao tinham condicdes de
irem para Goiania a fim de continuarem seus estudos, se empenharam junto as autoridades da
época para criagdo de um colégio local. Depois de muita luta, o sonho da populacdo
montebelense foi concretizado.

O primeiro passo para a construcdo do colégio foi adquirir o terreno, o qual foi
adquirido do Sr. Jutair Neto Cerqueira Ledo e dona Colombiana Cerqueira Ledo, pelo Estado
de Goias, pelo valor de CR$ 600.000,00. A Quadra 4, onde se localiza o Colégio, com area de
14.242,26 metros quadrados, é delimitada por seus diferentes lados pela Avenida Rio Doce,
Rua Javaé, Rua Rio Corrente e pela Avenida Jabaquara.

O colégio esta localizado no centro da cidade e conta com 12 salas de aula, uma
biblioteca, uma sala para diretoria, uma sala para secretaria, 3 galpdes com cobertura, um
escritorio de contabilidade, um laboratério de enfermagem, cozinha, dez banheiros, uma
quadra de esporte e jardins internos.
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A Foto 3 retrata um desfile dos alunos em frente a fachada do Colégio.

Foto 3 — Desfile de alunos em frente ao Colégio Estadual de Séo Luis

Fonte: Arquivo do Colégio Estadual Américo Antunes(1962).

Sobre o terreno onde esta situado o Colégio hd uma disputa judicial, até hoje nédo
resolvida, entre o Municipio e o Estado. Legalmente ndo houve desmembramento do terreno
onde se encontra hoje a constru¢do do Colégio Estadual Américo Antunes e o Ginasio de
Esporte José Netto. Esta questdo € politica: acordos politico-partidarios foram realizados, sem
gue a comunidade estudantil tomasse conhecimento, pelos quais foi autorizada a construcdo,
na area pertencente ao Colégio, do Ginasio Estadual de Esporte, 0 que causou e ocasiona, até
hoje, enormes prejuizos para o Colégio, que perdeu parte de sua area e ndo recebeu nenhum
beneficio em troca. Atualmente, os dirigentes do Colégio Estadual Américo Antunes, brigam
na justica para conseguir a posse do prédio do Ginasio de Esportes, uma vez que o terreno é
legalmente dele.

O Colégio Estadual de S&o Luis de Montes Belos foi criado pela Lei n. 3.246, de 11
de Novembro de 1960, e autorizado a funcionar em 1961. Embora sua estrutura tenha sido
planejada para atender ao Ensino secundario de 5% a 82 série, inicialmente, comecou atendendo
ao curso ginasial (12 a 42 série), nos trés turnos. Os alunos ingressavam por meio do exame de
admissao.

Seu primeiro diretor foi Ameérico Antunes e primeiro vice-diretor, Francisco Alves,

por terem liderado o movimento pela criacdo do colégio.



56

A Lei n. 13.300, de 17 de junho de 1998,introduz mudangca na denominagdo do
estabelecimento de ensino, deixando de ser denominado “Colégio Estadual de Sao Luis de

Montes Belos” para se denominar “Colégio Estadual Américo Antunes” (GOIAS, 1998).

A mudanca do nome do Colégio Estadual de Sdo Luis de Montes Belos, para
Colégio Estadual Américo Antunes” foi uma forma de homenagear o grande homem
Sr. Américo Antunes pelo que fez para a educacdo da comunidade montebelense.
Foi o primeiro diretor e professor de Moral e Civica. E para que o nome do primeiro
vice-diretor ndo ficasse esquecido na histéria da comunidade estudantil
montebelense a biblioteca hoje tem o seu nome: Sr. Francisco Alves. (ARRUDA,
1998).

3.3 Autorizagéo de funcionamento de Cursos em Nivel de 1° e 2° graus

Com a lei 5692/71 — lei que institui a obrigatoriedade dos cursos profissionalizantes, o
ensino primario e secundario passa a ter as denominacgdes de Ensino de Primeiro Grau (5% a
8%, e Ensino de 2° Grau (atual ensino Médio). O ensino profissional nas séries do 2° grau
tornou-se obrigatorio. A chamada Reforma de Ensino de 1° e de 2° graus foi promulgada pelo
Governo Federal, em 11 de agosto de 1971 e fixou as diretrizes e bases do ensino de 1° e de 2°
graus. Essa lei foi idealizada, aprovada sem emendas e publicada durante o governo militar,
que foi instaurado em 1964. Revogou mais de 50 artigos de lei federal anterior, a de n. 4.024,
de 20 de dezembro de 1961. Isto se deu, pela necessidade da area educacional se adequar ao
modelo de modernizacdo das industrias que, naquela época, requeriam mao de obra barata
com um minimo de qualificacéo.

Para Popkewitz (1997) a escola passou a ser vista mais como uma instituicdo que
deveria estar em busca de eficiéncia e eficicia, voltada ao mercado de trabalho. Deste modo, a
profissionalizacdo do ensino encontrou espaco, com a criacdo e o desenvolvimento de um
modelo de curriculo, mais adequado as inovacgdes, mais agil, mais pratico, reduzindo alguns
dos conteudos tedricos considerados, a partir de entdo, dispensaveis ao novo profissional,
inserindo as descobertas cientificas mais recentes e métodos para soluces de problemas em
qualquer area, além de enfatizarem a necessidade de tornar os individuos mais autbnomos e
independentes.

O Colégio Estadual Américo Antunes de Sao Luis de Montes Belos é autorizado pelo
Conselho Estadual de Educacdo, por meio da Resolugdo n. 70, de 10 de junho de 1980, a
ministrar cursos de 1° grau de 5° a 8° séries, e de 2° grau nas habilitacdes de Técnico em
Contabilidade, Assistente de Administracdo e Magistério do 1°grau, da 12 a 42 séries (GOIAS,
1980).
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Em decorréncia das diretrizes da Lei 5692/71, a Secretaria da Educacdo e Cultura do
Estado de Goiés, em 09 de janeiro de 1998, resolve implantar o curso de Ensino Médio
(colegial) no Colégio Estadual Américo Antunes de Sdo Luis de Montes Belos, de forma
gradativa: 1998 — 1°ano; 1999 — 2° ano; 2000 — 3°ano (GOIAS, 1998).

O papel da escola é oportunizar a construcdo do conhecimento ao aluno e seu preparo
para integra-se a comunidade como profissional capaz e cidaddo consciente. Diante disto, o
Colégio passou a oferecer a populacdo montebelense, algumas modalidades de ensino, como
mostra 0 Quadro 7.

Quadro 7 — Cursos oferecidos pelo Colégio Estadual Américo Antunes

Ano de Qtde. de alunos
Cursos P .
inicio/fim concluintes

Assistente Hospitalar 1971 a 1977 81
Técnico em Administracdo de Empresa 1973 a 1984 127
Técnico em Magistério Fase Final 1980 a 2002 1403
Curso Cientifico 1984 21992 986
Técnico em Contabilidade 1980 a 1997 2623
Curso Colegial — Ensino Médio 1998 a 2013 646

Fonte: ATAS 1971 a 2016...

3.3.1 Curso: Assistente Hospitalar

O curso de Assistente Hospitalar foi implantado no Colégio Estadual Américo
Antunes, em 1971, com o objetivo de formar individuos técnicos em pratica hospitalar.
Segundo a Lei n. 5692/71, que instituiu a reforma do ensino de 1° e 2 graus, fazem parte da
educacdo a auto realizacdo do educando, qualificacdo para o trabalho, preparo para o
exercicio consciente da cidadania e formacéo integral do adolescente.

De acordo com Anisio José da Silva, esse curso teve pouca duracdo, devido ao
“pequeno numero de alunos interessados no curso oferecido”. Os conhecimentos obtidos
pemitiram-lhe realizar planejamento, gerenciar servicos e unidades de salde, além de atuar na
previsdo e provisao do sistema de estoque, compras e distribuicdo de material. Quanto a sua
insercdo no mercado de trabalho relata que o curso o ajudou, apear de que “0 municipio
montebelense e municipios vizinhos ndo possuiam uma estrutura hospitalar suficiente para

comportar os alunos formados na area”.
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3.3.2 Curso: Técnico em Administracdo de Empresa

O curso Técnico em Administracdo de Empresas foi implantado, em 1973, com o
objetivo de formar técnicos na area, embasados na Lei n. 5692/71, juntamente com a Lei n.
5540/68, que juntas se completam na ambicdo de haver reformado toda a organizacéo escolar
brasileira. Suas virtudes sdo, via de regra, ostentada por contraposi¢do a Lei 4024/61, que
fixou diretrizes e bases da educacdo nacional e que passa, entdo, a ser reformada
(CARNEIRO, 2016).

Para José Antdonio da Silva, o curso “estimulou o empreendedorismo” e lhe
proporcionou a obtencdo de conhecimentos necessarios para ‘““criar e gerenciar meu proprio
negocio rural .

A Lei 5692/71 tinha como objetivos gerais a auto realizacdo do educando; qualificacdo
para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania. De acordo com a lei
5692/71, o ensino é articulado horizontalmente, ndo existindo pois, ramos tais como ensino

secundario técnico e normal.

3.3.3 Curso: Cientifico

O curso Cientifico foi implantado no ano de 1984. Sendo um curso néo
profissionalizante, surgiu com o objetivo de preparar os educandos para o vestibular para
ingressarem no curso superior. Sua extin¢do foi ocasionada por falta de alunos que preferiam
0s cursos de Técnico em Magistério e Técnico em Contabilidade.

Para o senhor Abnasio Carlos Franca, “este curso foi de grande importéancia, pois ao
término dele, “prestei vestibular na Faculdade de Anicuns para Direito, depois ingressei na
carreira da policia civil e, posteriormente, prestei concurso na policia federal, gracas aos

conhecimentos adquiridos no Colégio Américo Antunes ”.

3.3.4 Curso: Técnico em Contabilidade

O curso Técnico em Contabilidade, curso profissionalizante, foi autorizado a funcionar
pelo Conselho Estadual de Educacéo, pela Resolugéo n. 70, de 19 de Junho de 1980, com o
objetivo de formar técnicos em Contabilidade, conforme reza a Lei de Diretrizes e Bases do
Sistema Educativo do Estado de Goias, que zela pela educagdo profissional, integrada a

diferentes formas de educacdo, ao trabalho, as ciéncias e a tecnologia, conduzindo o educando
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ao permanente desenvolvimento para o mundo do trabalho e a integracdo sociocultural
(GOIAS, 1971).

De acordo com Elizane Lopes Franga, “o curso foi muito bom, me proporcionou muito
conhecimento na &rea, pois quando ingressei no mercado de trabalho, no ano de 1996,
auxiliava bastante aos donos das empresas”. Apesar de ndo atuar mais neste segmento,

considera que o curso foi de grande relevancia para sua carreira.

3.3.5 Curso: Técnico em Magistério Fase Final

O curso Técnico em Magistério, curso profissionalizante, formador de profissionais da
Educacdo foi autorizado a funcionar no Colégio Estadual Américo Antunes pela Resolugéo n.
070, de 19 de Junho de 1980, do Conselho Estadual de Educacédo. Este curso da direito aos
profissionais de educacgdo atuar de 1% a 42 serie do 12 grau, isto €, admite-se como formacao
minima para 0 magistério na educacao infantil, e nas quatro (04) primeiras séries do Ensino
Fundamental.

Segundo este pressuposto, o curso Técnico em Magistério passa de trés anos para
quatro anos de duracdo, tendo inicio sua implantacao para 4 anos, em 1994, sendo extinto em
2002.

Para Simone José Duarte, “os conhecimentos adquiridos a ajudaram bastante, pois,
qguando estava no término do curso, prestei concurso municipal, fui aprovada e exerco a

fungdo de docente até o momento”.

3.3.6 Curso: Colegial — Ensino Médio

O curso Colegial (Ensino Médio) foi implantado pela Secretaria da Educacdo e
Cultura do Estado de Goias com o aval do Conselho Estadual da Educacédo, e da Delegacia
Regional de Educacdo, de acordo com a Portaria n. 0067, de 09 de Janeiro de 1998,
ministrado gradativamente como segue: 1998 — 1° ano; 1999 — 2° ano; 2000 — 3° ano.

Para Heloisa Cristina, “este curso me ajudou a ingressar na Faculdade Montes Belos,
através do Enem, onde cursei Ciéncias Contabeis e hoje trabalho em um grande escritério de

contabilidade local .
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3.4Centro de Ensino de Periodo Integral (CEPI)

A escola de tempo integral proposta pelo CEPI é de fundamental importancia,
principalmente por inserir, de certo modo, o debate da necessidade de melhorias na educacgdo
publica.

Para que a implantacdo da educagdo em tempo integral seja efetivada com sucesso é
importante envolver toda a comunidade da educagdo nas discussdes, mantendo o debate de
forma democratica. O CEPI Colégio Estadual Américo Antunes atende o quantitativo de
alunos mostrado no Quadro8.

Quadro 8 — Quantidade de alunos por série

Modalidade Numeros de alunos atendidos
1° ano 70
2° ano 76
3°ano 58
Total 204

Fonte: Livro de matriculas do Colégio (2016).

O prédio, desde a sua instalacéo, tem sua estrutura voltada para atender outros cursos
do Ensino Médio, de acordo com a necessidade de atender a continuidade de estudos dos
alunos concluintes das séries iniciais - Ensino Fundamental I. Atualmente, conta com 12 salas
de aula, uma biblioteca, uma sala para diretoria, uma sala para secretaria, 3 galpdes com
cobertura, um escritorio de contabilidade, um laboratério de enfermagem, cozinha, dez
banheiros, uma quadra de esporte e jardins internos, e, esta sendo construido um vestiario
masculino e feminino para a préatica da Educacéo Fisica.

Segundo a planta do Colégio Estadual Américo Antunes existiu um Escritério Modelo
de Contabilidade para atender aos alunos nas aulas de estagio do curso Técnico em
Contabilidade e um Laboratorio de Quimica para atender aos alunos dos cursos Cientifico,
Técnico em Contabilidade e Técnico em Magistério, ou seja, 0S cursos gque estavam em
funcionamento que possuiam o contetdo de quimica. Ambos foram extintos e 0s materiais
desativados. A sala do Escritério Modelo hoje é sala de aula e a sala do Laboratério foi
transformada em almoxarifado.

O papel do professor é de fundamental importancia para toda a vida escolar do aluno
e, mais ainda, para seu desempenho dentro da sociedade da qual faz parte. A escola é um
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todo, da Pré-Escola a Universidade. Um todo que se faz dos diferentes niveis de ampliagdo do
conhecimento, partindo-se do mais simples ao mais complexo, preservando-se, contudo, a

unidade do processo educativo.



4 O COLEGIO ESTADUAL AMERICO ANTUNES: CONTRIBUICOES PARA A
SOCIEDADE DE SAO LUIS DE MONTES BELOS

4.1 Procedimentos metodol6gicos

No decorrer entre o primeiro contato com o grupo gestor do colégio e a liberacdo dos
mesmos para 0 desenvolvimento da pesquisa, nos organizamos de forma a acompanhar as
acOes necessarias para a concretizacdo do trabalho. Foram planejadas, além de observacGes
sistematicas do cotidiano escolar, acbes que previam 0 acesso a documentos escolares e a
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com atores que fizeram parte do processo de
criacdo do Colégio Estadual Ameérico Antunes (Apéndice A). Alem disso, foi aplicado um
questionario (Apéndice B) a ex-alunos ram realizadas entrevistas semiestruturadas com
representantes de diversos segmentos escolares: gestores, professores e ex-alunos, para
conhecer a importancia que atribuem ao Colégio Américo Antunes.

Ao analisar os documentos escolares foi realizado um estudo documental sobre a
historia de criacdo do Colégio, identificando seus principais atores. A aproximagao com 0S
sujeitos da pesquisa foi bastante tranquila, uma vez que fui aluno e fiz parte do grupo de
professores deste Colégio e sou bastante conhecido por todos. Participei, também, como
gestor, fazendo parte processo de renovacdo de reconhecimento e de outros processos
administrativos e pedagdgicos pelos quais passou o Colégio. Infelizmente, a préatica do
registro ainda ndo é bem estruturada por parte das equipes gestoras que passaram por este
Colégio, dificultando a andlise e 0 conhecimento de dados historicos que possibilitassem uma
compreensdo clara e concisa sobre os procedimentos que resultaram na sua cria¢do. Os dados
levantados foram colhidos mediante entrevistas informais com antigos professores e
moradores do municipio, mas, como é sabido, dados que passam pela interpretacdo subjetiva
e pessoal dos informantes.

O periodo para mapeamento dos documentos escolares foi definido a partir de dados
do Projeto Politico Pedagdgico de 2012 a 2015, pois foi o que possibilitou um pouco do
entendimento histérico, pedagdgico e administrativo do Colégio Estadual Américo Antunes.

Durante o periodo de fevereiro a agosto de 2015, participamos do cotidiano escolar na
forma de pesquisador e observador. Os momentos de observagdo foram realizados de acordo
com a agenda do pesquisador, e de coleta de dados junto aos sujeitos respeitou a agenda da
direcdo e/ou de funcionarios que pudessem nos orientar de alguma forma. Assim, durante o

periodo de leitura e analise dos documentos escolares, houve varias observacbes e
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comentérios sobre o processo historico do Colégio e sua importancia, a época, para a
sociedade montebelense.

De posse do material transcrito das entrevistas, e por meio de uma leitura analitica dos
documentos e registros encontrados, passou-se a fase de producdo de categorias tematicas
para o0 processo de inferéncias sobre os dados coletados, a partir das técnicas de analise de

contetdo sugeridas por Bardin (2011).

4.2 Andlise dos dados e discussdo dos resultados

A pesquisa foi realizada por meio de aplicacdo de questionario a 22 ex-alunos do
Colégio Ameérico Antunes, no periodo de 15 a 29 de fevereiro de 2016. Desta amostra,
buscou-se conhecer opinides, bem como identificar suas percepcdes sobre o Colégio.

Em meados de 1960, vendo a luta dos estudantes, de seus responsaveis e do senhor
Altamiro Prudente de Oliveira, o poder publico, representado pelo Juiz de Direito da Comarca
de S&o Luis de Montes Belos, Américo Antunes, encampou e impulsionou 0 movimento,
providenciando toda documentacdo e exigéncias para a instalacdo definitiva do Colégio.
ginasio. Para ajudar na fundacdo do colégio o ex-prefeito, Jutair Netto Cerqueira Ledo, e sua
esposa, dona Colombina, fizeram a doagédo do terreno para construcéo do prédio escolar.

Fatores que contribuiram para a criacdo do Colégio Estadual Américo Antunes:

— a obrigacdo, naquela época, dos municipios ofertarem educacdo béasica e a
cobranca da sociedade que deu origem ao movimento em prol da instalacdo do
ensino secundario na cidade de Sdo Luis de Montes Belos, pois ndo havia
ainda nenhuma escola que ofertasse o ensino secundario;

— aescolatinha que oferecer cursos profissionalizantes;

— 0 ensino tinha que tornar os individuos mais autbnomos e independentes;

— a necessidade de preparar os estudantes para 0 mercado de trabalho, caso ndo
fossem admitidos no concurso vestibular.

Consultados sobre a importancia da criacdo do Colégio para o municipio, todos foram
unanimes em relatar que, naquela época, a maioria da comunidade montebelense ndo tinha
condicdes de enviar os filhos para estudarem fora, e que com o inicio desta instituicdo poderia
proporcionar aos educandos formagao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades,
auto realizacdo, preparagdo para o trabalho, bem como o preparo para o exercicio consciente

da cidadania.
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Em relacdo as contribuicbes que a implantacdo do colégio trouxe para a comunidade,
de acordo com os depoimentos levantados, pode-se afirmar que foram, entre outros, as

seguintes:

contribuiu com a formacéo de diversos alunos para o mercado de trabalho, para
poderem atuar no préprio municipio;

— garantia de padrdo de qualidade;

— valorizacdo da experiéncia extraescolar;

— vinculacdo entre a educacéo escolar e as praticas sociais;

— proporcionar aos menos favorecidos condi¢des de poderem estudar.

“O Colégio Estadual Américo Antunes proporcionou e proporciona aos alunos uma
educacdo conscientizadora de qualidade, capaz de transformar as relagfes homem-mundo
em relagoes de harmonia e respeito, de direitos e deveres, de justica e igualdade” afirma o
ex-aluno Israel Ivo Lalau, que € proprietario de um estabelecimento comercial na cidade. da
Papelaria Avenida no centro de Séo Luis de Montes Belos.

A Figura 3, com dados do IDEB, mostra 0 empenho do corpo docente, pois a cada ano

as metas da qualidade do ensino sdo superadas pelos alunos.

Figura 1 — Ideb Observado de 2005 a 2013 e Metas Projetadas de 2007 a 2021 para o Colégio Estadual Américo
Antunes
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Fonte: BRASIL (2015).
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E com esta consciéncia e redefinicdo da politica educacional que o Colégio Estadual
Américo Antunes fornece ha algum tempo a populacdo montebelense um ensino de qualidade,
visando ao desenvolvimento intelectual e cultural da comunidade de S&o Luis de Montes
Belos e municipios vizinhos nos cursos que ja ministrou e ministra

Atualmente, o processo de ensino e aprendizagem é concebido para formar sujeitos
autbnomos, participantes de um mundo que esta em constante mudanca, exigindo, sempre,
posicionamento e reflexdo de quem nele atua. Para isso, as propostas de trabalho do CEPI
Colégio Estadual Américo Antunes dardo condicdes para instigar a criatividade dos alunos e
promover a mobilizacdo de esquemas mentais complexos e significativos. Prova disso é a
qualidade de ensino que foi e é oferecida aos alunos, pois sdo varios alunos que estudaram
nesta instituicdo e que fazem parte do desenvolvimento regional do municipio, conforme o
Quadro 9.

Quadro 9 — Ex-alunos que ocupam cargos de destaque na sociedade montebelense

Ex-Alunos Cargos
Celmi de Oliveira Cunha Diretora do CEPI CE Américo Antunes
Altamiro Prudente Ex-Diretor do CE Américo Antunes
Belcholina Maria dos Santos Ex-Diretora da EE 1V de Outubro/Presidente do CMCDA

Ex-Diretor do CE Américo Antunes/ Gerente Académico da Faculdade

Ricardo Martins da Costa Montes Belos

Patricia de Macedo Silva Ex-Diretora do CE Américo Antunes
Valdivino Miguel Gongalves Ex-Diretor e Professor do CE Américo Antunes
Iracina Nogueira dos Santos Ex-Diretora e Professora do CE Américo Antunes

Fundadora da FECIL Belos, hoje, Universidade Estadual de Goias/

Luiza de Paula Correia (UEG)/ Ex-Diretora do CE Américo Antunes

Diretor e Professor do CE Américo Antunes e professor universitario em
Carlos Cardoso

Trindade
Eliana Araujo Ledo do Amaral Subsecretéria de Educacdo de SLMB
Cenilda Pereira Araujo Ex-Subsecretéria de Educacéo de SLMB
Valdivino Friaca Médico no hospital Vital de SLMB
Divino Custddio Ex-Diretor do CE Américo Antunes
Hamilton Delfino de Brito Ex-Prefeito de SLMB e Diretor do CE Américo Antunes
Benedito Cardoso Assessor Politico
Eli Carlos Friaca Engenheiro e ex-Diretor do CE Américo Antunes
Esmeralda Sebastiana dos Santos Secretaria Municipal de Educa¢io de SLMB
Hugo Pires Advogado/vereador/ Ex-Diretor do CE Américo Antunes
Claudio Henrique Passos Neves Ex-Prefeito de SLMB/ Professor e Diretor do CE Américo Antunes
Waldemir Xerife Ex-Presidentes do Tribunal de Contas do Municipio [foi aluno do CE?]

Fonte: Dados da Pesquisa.

A Foto mostra o ex-presidente do Tribunal de Contas do Municipio (TCM ) falando a

alunos e funcionérios sobre a importancia desta instituicdo para a cidade e municipio. De
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acordo Waldemir Xerife com ele, ex-presidente do Tribunal de Contas do Municipio (TCM),
“O Colégio Estadual Américo Antunes foi fundamental para alavancar o desenvolvimento de
Sao Luis de Montes Belos na época de sua criagdo, pois nossa cidade, desde a época da

emancipacao, ja sinalizava vocagdo para ser polo regional”.

[vamos excluir esta foto, ok? Confira os dados que acrescentei no quadro e neste paragrafo]

O Colégio Estadual Américo A
foi fundamerital para alavancar
desenvolvimento dg Sé&o'kuis d
Montss Belos na época de
criacdo, pois nossa cidade
época da emancipacdo ja sinalizay
vocacdo para serpolo red/

Fonte: Facebook (2016).

Pelo Colégio Américo Antunes, no periodo de 1971 a 2013, passaram 5.866 alunos,
dos quais varios retornaram a cidade de Séo Luis de Montes Belos e ajudaram no crescimento
do municipio, instituindo comércios e realizando prestacédo de servicos.

A professora aposentada, senhora Neusa de Freitas, que curso Magistério estudou no
Colégio Américo Antunes, no periodo de 1987 a 1989, cursando 0 magistério, a qual esta
aposentando como docente na Escola Municipal IV de outubro neste més de margo/16,

descreve, assim, as contribui¢des do colégio para a sociedade montebelense como sendo:

Primordial na preparacéo para a vida profissional de alguns alunos, pois até hoje
alguns ndo cursaram vestibular e somente com a qualificagdo do ensino médio,
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ajudaram no desenvolvimento de Sao Luis de Montes Belos, seja na prestagdo de
servicos, como o0 senhor Sebastido Evangelista de Lima, conhecido como “tio
neném”, que foi contador da prefeitura até aposentar; ou como micro empreendedor,
como o Amado, da Joalheria Central, o Claudio Moreira Neves, da Drogaria Goias,
a senhora Eterna Maria Fernandes Caetano, da Casa de Festa D’Festa, e muitos
outros. Além de contribuir na formacdo para o ingresso na faculdade de inimeros
discentes, os quais, alguns retornaram a regido apos formados e estdo, também,
ajudando no desenvolvimento da cidade.

Alguns entrevistados relataram que o colégio é de “suma importincia para o
municipio”, pois seu ensino estd voltado para a formacdo da cidadania numa visdo
democrética, oferecendo um ensino de qualidade, que prepara o aluno para 0 ingresso no
ensino superior. Afirmam, também, que o Colégio possui profissionais capacitados e
preocupados com a formacao integral do educando, buscando formas didaticas criativas de
ensino que promovam a descoberta de novas habilidades, com vista ao desenvolvimento das
competéncias necessarias ao crescimento cognitivo, social e cultural, formando um corpo
docente capaz de suprir as necessidades de aprendizagem dos educandos diante das cobrancas
urgentes de uma educacdo de qualidade.

Para outros, o CEPI Colégio Estadual Americo Antunes ‘“contribui com a cultura”,
como processo de producdo de expressdes simbdlicas, materiais, e “transmite inUmeras
informacgdes para o aluno”, garantindo “autonomia intelectual ”, possibilitando “a busca,
selecdo e analise das mesmas”, e sua “transformacé@o em conhecimento para viver em uma

sociedade em constante processo de crescimento e mudanca .



CONCLUSAO

De acordo com Carneiro (2015), a Constituicdo de 1988 significou a reconquista da
cidadania sem medo. A Educacdo ganhou lugar de altissima relevancia. Emendas populares
calcaram a ideia da educacdo como direito de todos e, portanto, deveria ser universal, gratuita,
democratica, comunitaria e de elevado padréo de qualidade, dando condi¢des para o0 acesso e
permanéncia na escola com garantia de padrdo de qualidade. Sabe-se que ainda falta muito
para que estas ideias sejam alcancadas, mas, aos poucos estes ideais podem ser cumpridos.

O Plano Nacional de Educacdo, aprovado pela Lei 13.005, de 25 de junho de 2014,
apresenta um conjunto de metas, que se referem a reducdo das desigualdades e a valorizacéo
da diversidade; a valorizacao dos profissionais da educacgdo; ao ensino superior, e a educacdo
basica.

A historia do Colégio Estadual Américo Antunes faz parte deste contexto. Os diversos
documentos institucionais e a bibliografia revisada mostram que este Colégio tem sido de
grande relevancia para a populacdo de S&o Luis de Montes Belos. De fato, esta instituicao, ao
proporcionar conhecimento e facilitar o acesso a informacéo, tem permitido que o jovem
montebelense possa se fixar na cidade ou na regido.

O Colégio Estadual Américo Antunes contribuiu e contribui para a escolarizacdo dos
jovens montebelenses, facilitando seu ingresso no ensino superior, preparando-os para a vida
académica e para se tornarem cidaddos conscientes de seus direitos e deveres como pessoas e
como profissionais.

E fundamental, no entanto, que a escola universalize suas aces, democratizando suas
experiéncias e sua pratica pedagdgica, abrindo-se a participacdo de amplos segmentos da
sociedade. Nos tempos atuais, a escola tem se preocupado em seguir metodologias que
ensinem os alunos a pensar. Apesar dos resultados deste processo serem lentos, acredita-se
que os frutos deste trabalho virdo no decorrer da vida do aluno.

A estrutura publica torna-se, a cada dia, mais burocratica e complicada. Os servigos
publicos, embora com todo o desenvolvimento tecnoldgico de que se dispde, sao precarios e
ndo estdo ao alcance de todos. A Educacdo, uma das molas propulsoras do desenvolvimento,
anda a passos lentos. Embora haja esforcos para colocé-la em posicéo de destaque, depara-se
com a escassez de recursos, com a pouca valorizagdo do conhecimento e do saber, tanto pela
familia, quanto pela sociedade e, sobretudo, pelo préprio Estado.

O Colégio Estadual Américo Antunes permitiu e permite a instrucdo a inimeros

alunos da regido, proporcionando conhecimento para sua vida pessoal e profissional. Desta



forma, cumpre os objetivos de uma instituicdo de ensino que é concebida para formar sujeitos
autbnomos, participantes de um mundo que estd em constante mudanca, instigando a
criatividade dos discentes. Prova disto é a qualidade de ensino que foi e é oferecida, pois
varios alunos que estudaram neste colégio, apds concluirem seus estudos superiores,
regressaram ao municipio e participam do desenvolvimento regional.

Tendo consciéncia das mudangas que vém ocorrendo mediante as novas politicas
educacionais, a instituicdo procura adequar-se, buscando informagdes necessarias ao trabalho
pedagdgico de qualidade, capaz de atender as exigéncias, procurando desenvolver no
educando suas habilidades e competéncias, lembrando sempre que os alunos sédo pecas
fundamentais no crescimento da escola.

Quanto a importancia da escola, os pais esperam que ela garanta um futuro melhor
para seus filhos, melhorando as condigcdes de vida no que diz respeito ao conhecimento e ao

campo de trabalho, preparando-os para 0 mundo competitivo que 0S espera.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTACOM ATORES DA EPOCA DA
FUNDACAO DO COLEGIO

Como foi o processo de Criagdo do Colégio Estadual Américo Antunes?

Que tipo de atuacdo voceé teve neste processo?

O poder publico, na época, contribuiu para a sua criacdo?

Que outros fatores contribuiram para a criacdo do Colégio Estadual Américo Antunes?

A comunidade, na época, esteve presente ativamente neste processo de criacao?

o O A WN

Quem foi ou quais foram os responsaveis pela instalacdo oficial do primeiro Colégio
estadual em S&o Luis?

7 Qual foi a importancia da criacdo do Colégio para 0 municipio?

8 Na época de sua criagdo, quais foram os beneficios para a comunidade?

9 O que representou 0 Colégio para S&o Luis na época de sua criacdo e 0 que ele

representa hoje?



APENDICE B —QUESTIONARIO PARA EX-ALUNOS

Em que o Colégio Estadual Américo Antunes contribuiu para sua formacédo escolar?
Qual a importéancia do Colégio Estadual Américo Antunes para a cidade de Sao Luis
de Montes Belos?

Os cursos profissionalizantes que o Colégio ofereceu contribuiram para seu ingresso
no mercado de trabalho?

Como vocé considera o processo ensino-aprendizagem que € oferecido nesta

Instituicdo?



